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1. Современные методы оценки качества образования

Токарева Г. А., д. филол. н.,
профессор кафедры литературы и журналистики

КамГУ имени Витуса Беринга

1.1. Информационно-аналитический материал

об итогах проведения единого государственного экзамена

по литературе в Камчатском крае в 2009 году

Структура и содержание письменной экзаменационной работы
по литературе

Назначение экзаменационной работы – оценить уровень общеобразова​тельной подготовки по литературе выпускников XI (XII) классов общеобразова​тельных учреждений с целью итоговой аттестации и зачисления их в высшие и средние специальные учебные заведения.

Структура и содержание письменной экзаменационной работы по литературе

Контрольно-измерительные материалы по литературе охватывают содержание курса по предмету, начиная с древнерусской и завершая современной литературой. Наибольшее количество заданий ориентировано на проверку знаний выпускников по истории русской литературы XIX и XX веков.

КИМы составлены на базе обязательного минимума содержания основного общего и полного среднего образования по литературе и предполагают проверку следующих знаний:

· знание текстов программных художественных произведений;

· знание основных этапов творческой биографии крупнейших авторов;

· знание историко-литературного контекста, в котором формируется художественная индивидуальность писателя;

· знание основных этапов историко-литературного процесса и закономерностей развития литературы в целом;

· знание основ теории литературы, предусмотренных обязательным минимумом образовательных программ.

КИМы предполагают проверку следующих умений выпускников:

· умение определять тему, основную проблему и идейное содержание художественного текста;

· умение видеть художественное своеобразие произведения и изобразительно-выразительные средства текста;

· умение определять контекстные связи произведения с другими художественными явлениями эпохи или культуры в целом;

· умение выразить мысль грамотно и адекватно.

Кроме того, для успешного выполнения заданий выпускник должен овладеть необходимыми видами логически связного, образного речевого высказывания, представляющего собой ответ на конкретный вопрос.

Основой КИМов по литературе является экзаменационная модель, в которой максимально была учтена специфика предмета. Такая модель основывается преимущественно на заданиях с развернутым ответом, что позволяет выпускнику не только показать знание предмета, но и продемонстрировать самостоятельность и оригинальность мышления. 

Контрольно-измерительные материалы по литературе состояли из трех частей.

Общая структура первых двух частей подчинена задаче широкого содержательного охвата литературного материала. Художественные произведения, предлагаемые для анализа, позволяют проверить не только знание учащимися определенных текстов, но и способность выпускников анализировать их с учетом родовой и жанровой специфики произведения, причем задания С2 и С4 были ориентированы на контекстное представление произведения и умение интерпретировать его во всем многообразии идейно-тематических и художественных связей. 

Наиболее важное место занимает, несомненно, задание С5,  представляющее выпускнику на выбор три вопроса проблемного характера, на один из которых он должен дать развернутый (не менее 150–200 слов), аргументированный, иллюстрированный примерами из текста ответ. При этом оценивается знание выпускником основных понятий теоретико-литературного характера и умение школьника пользоваться литературоведческим инструментарием.

Из экзаменационных материалов по литературе в 2009 г. изъяты вопросы блока А, которые присутствовали в демонстрационных версиях предыдущих лет, когда экзамен по литературе в формате ЕГЭ сдавали выпускники отдельных регионов в режиме эксперимента. Это позволило сосредоточить внимание выпускников не столько на фактических данных по теории и истории литературы, сколько на анализе художественных текстов, где эти же знания проверяются не на уровне репродукции, а включены в аналитический процесс.

 Структура КИМов по литературе предполагала дифференциацию художественных текстов по их родовому признаку, что требовало использования различных методик анализа, и это нашло отражение в структуре первых двух частей. В первой части в качестве исходных материалов для анализа были использованы эпические и драматические произведения, во второй – лирические. 

Критерии оценивания работ выпускников

Проверка экзаменационных ответов выпускников велась в строгом соответствии с критериями оценки заданий с развернутыми ответами, представленных в методических материалах Министерства образования и науки РФ.

Критерии оценки развернутых ответов

Развёрнутый ответ ограниченного объема С1, С3 (5–10 предложений)

	Точность и полнота ответа
	Баллы

	а) экзаменуемый обнаруживает понимание специфики задания: 

аргументированно отвечает на вопрос, выдвигая необходимые тезисы, приводя развивающие их доводы; фактические ошибки в ответе отсутствуют 
	3

	б) экзаменуемый обнаруживает понимание специфики задания, но при ответе не демонстрирует достаточную обоснованность суждений или / и допускает 1 фактическую ошибку
	2

	в) экзаменуемый упрощенно понимает задание, его суждения поверхностны, неточны, ответ слабо аргументирован, анализ подменяется пересказом и / или допускает 2–3 фактические ошибки
	1

	г) экзаменуемый неверно отвечает на вопрос или даёт ответ, который содержа​тельно не соотносится с поставленной задачей, и / или подменяет рассуждения пересказом текста, и/или допускает три и более фактических ошибок
	0

	Максимальный балл
	3


Развёрнутый ответ ограниченного объема С2, С4 (5–10 предложений)

	Точность и полнота ответа
	Баллы

	а) экзаменуемый обнаруживает понимание специфики задания: 

отвечает на вопрос, требующий привлечения литературного контекста, то есть называет не менее двух произведений и/или писателей, в творчестве которых нашли отражение указанная проблема или названный мотив, художественный прием и т.д. (2 и более позиции сопоставления), и дает содержательное обос​нование для сопоставления, приводя необходимые аргументы; фактические ошибки в ответе отсутствуют 
	3

	б) экзаменуемый отвечает на вопрос, но ограничивается минимальным лите​ратурным контекстом (1 позиция сопоставления), указывая произведение и автора; дает лишь частичное обоснование сопоставления или / и допускает 1 фактическую ошибку
	2

	в) экзаменуемый отвечает на вопрос, привлекая минимальный литературный контекст неполно (без фамилии автора или без названия произведения), и/или не дает содержательного обоснования, и / или допускает 2–3 фактические ошибки
	1

	г) экзаменуемый не отвечает на вопрос или даёт ответ, который содержа​тельно не соотносится с поставленной задачей 
	0

	Максимальный балл
	3


Развернутый ответ на проблемный вопрос С5 (по вариантам)

	1. Глубина и самостоятельность понимания проблемы, предложенной в вопросе
	Баллы

	а) экзаменуемый обнаруживает понимание проблемы, предложенной в вопросе, формулирует свою позицию с учетом позиции автора, выдвигая необходимые тезисы, приводя развивающие их доводы, демонстрирует знание проблематики про​изведения и умение обосновывать суждения; фактические ошибки отсутствуют
	3

	б) экзаменуемый обнаруживает понимание проблемы, предложенной в вопросе, и предлагает объяснение её смысла, но ограничивается общими тезисами, связан​ными с проблематикой произведения, но не подкрепляет сведения необходимыми доводами и (или) допускает 1–2 фактические ошибки 
	2

	в) экзаменуемый обнаруживает понимание проблемы, предложенной в вопросе, но объясняет её смысл поверхностно, крайне упрощенно и (или) допускает 3–4 фак​тические ошибки 
	1

	г) экзаменуемый не обнаруживает понимания проблемы, предложенной в вопросе, и / или дает ответ, который содержательно не соотносится с поставленной задачей 
	0

	2. Уровень владения теоретико-литературными знаниями
	Баллы

	а) экзаменуемый обнаруживает высокий уровень владения теоретико-литератур​ными знаниями, уместно применяя соответствующие литературоведческие термины при анализе литературного материала 
	3

	б) экзаменуемый обнаруживает достаточный уровень владения теоретико-литера​турными знаниями, но допускает отдельные неточности в употреблении литера​туроведческих терминов при анализе литературного материала 
	2

	в) экзаменуемый не обнаруживает достаточного уровня владения теоретико-лите​ратурными знаниями, допускает ошибки в употреблении терминов при анализе литературного материала 
	1

	г) экзаменуемый не владеет теоретико-литературными знаниями, не использует литературоведческие термины при анализе литературного материала 
	0

	3. Обоснованность привлечения текста
	Баллы

	а) текст рассматриваемого произведения привлекается обоснованно и достаточно разносторонне (цитаты с комментариями к ним, пересказ микротем текста с их оценкой, ссылка на изображённое в произведении) 
	3

	б) текст привлекается, но не всегда целесообразно и обоснованно, и/или имеются отдельные случаи привлечения текста вне прямой связи с выдвинутым тезисом
	2

	в) текст привлекается только как пересказ изображенного без необходимых ком​ментариев
	1

	г) текст не привлекается, суждения текстом не обосновываются
	0

	4. Последовательность и логичность изложения
	Баллы

	а) части высказывания логически связаны, мысль развивается от части к части, нет нарушений логической последовательности внутри смысловых частей высказыва​ния и необоснованных повторов 
	3

	б) части высказывания логически связаны между собой, мысль развивается от части к части, но есть повторы и нарушения последовательности внутри смысло​вых частей высказывания
	2

	в) части высказывания логически связаны между собой, но мысль повторяется и не развивается, есть отступления от основной проблемы, предложенной в вопросе
	1

	г) грубые нарушения последовательности, нет связи между частями и 

внутри частей, есть повторы; отсутствует общая логика высказывания
	0

	5. Следование нормам речи
	Баллы

	а) допущена 1 речевая ошибка
	3

	б) допущены 2–3 речевых ошибки
	2

	в) допущено не более 4 речевых ошибок 
	1

	г) количество речевых ошибок существенно затрудняет понимание смысла выска​зывания (допущено 5 и более речевых ошибок)
	0

	Максимальный балл за выполнение С3
	15


Общая характеристика результатов экзамена

В 2009 году экзамен по литературе в формате ЕГЭ в Камчатском крае проводился впервые. Особенностью подготовки к экзамену являлись сжатые сроки, в которые было необходимо организовать подготовку к экзамену учащихся и обучить экспертов. Для учащихся информация такого рода, объявленная за три месяца до экзамена, оказалась вообще стрессовой и не дала возможности подготовиться качественно к экзамену, в частности перечитать и осмыслить на новом уровне произведения, которые были изучены в девятом и в десятом классах.

Содержание произведения, умение интерпретировать его с учетом историко-литературного контекста стали основным требованием к знаниям выпускников. Результаты экзаменов показали, что часть учащихся не владеет ни необходимой информацией, ни указанными навыками, что предопределило достаточно низкий результат экзамена в целом. Есть основания предполагать, что некоторые учащиеся по неопытности выбрали литературу как «легкий» предмет, что, безусловно, неверно. Более того, предмет весьма сложен для школьников, ориентированных в основном на репродукцию и не обладающих самостоятельностью мышления.

Выпускники показали в целом удовлетворительное владение знаниями по теории литературы, однако в ряде работ обнаруживается некорректное употребление терминов, причем контекст позволяет предположить, что учащиеся получили неверную или упрощенную трактовку понятия на уроках, что заставляет обратить внимание на подготовку учителей края в области теории литературы. Педагогам следует особо обратить внимание на изучение художественных методов и литературных направлений. При ответе на вопрос, посвященный романтическому мироощущению Жуковского, не обнаружилось ни одного качественного ответа, в котором бы было выявлено понимание словосочетания «романтическое мироощущение» и даны его признаки. Школьники явно путают романтизм с романтикой и не могут дать грамотной характеристики историко-литературному и мировоззренческому феномену.

Типичным недостатком работ является слабая ориентация выпускников на формулировку вопроса. Ответы носят общий характер и не отличаются конкретностью. Причин некорректности ответов несколько: бросается в глаза «пустота» ответов, обусловленная, очевидно, элементарным незнанием, что выливается в общие фразы. Однако, встречаются и ответы, явно демонстрирующие определенные знания по предмету, но выпускники не умеют точно выразить свою мысль, уходят в сторону от поставленного вопроса, вероятно, не сознавая, что не удерживаются в границах темы. Порой учащиеся оказываются элементарно невнимательными: приводят в пример зарубежных авторов или их произведения, в то время как в вопросе дана четкая формулировка «Приведите примеры произведений русских авторов…». Школьники слабо дифференцируют художественную литературу и беллетристику, приводят в пример произведения, не обладающие художественными достоинствами, и вновь не обращают внимания на формулировку, в которой идет речь о «произведениях русской классики». 

Специфика литературы как предмета, подразумевающая творческую интерпретацию проблемы, субъективное видение образа, различие в восприятии текста как целостного художественного феномена, делают особенно затруднительной оценку задания С5.

Расхождения в оценках ответов школьников на вопрос С5 достигали у экспертов 4 баллов, и таких расхождений было достаточно много, на что указывает количество третьих проверок. Очевидно, специалистам ФИПИ необходимо обратить внимание на специфику литературы как предмета (единственная экзаменуемая школьная дисциплина, которая изучает феномен образного мышления) и задуматься об изменении условий оценивания работы третьим экспертом. Учителям же, готовящим выпускников к сдаче экзамена по литературе в формате ЕГЭ, следует разъяснять учащимся, что интерпретация текста допускает выражение субъективного мнения читателя. Однако важнейшим критерием качества знаний школьников по литературе было, есть и остается понимание текста в соответствии с авторским замыслом, умение анализировать формы присутствия автора в тексте и способы выражения авторской оценки.

В задании с проблемным вопросом (С5) наблюдались серьезные отступле​ния от нормы в логике изложения материала, в аргументации высказанных тезисов. Самый частый недочет – повторение высказанной мысли. В некоторых случаях за счет повторов шел явный набор необходимого количества слов, в ряде случаев факт указывал на неорганизованность мышле​ния школьника, на неумение выстроить концепцию работы или хотя бы просто следовать логике рассуждения. Достаточно часто анализ текста подменялся его пересказом. Характер фактических ошибок различен, здесь сложно выделить какие-либо типичные ошибки: указывались неверно даты, инициалы ав​тора, одному автору приписывались произведения другого автора (стихотворе​ние М. Цветаевой «Бузина» приписали А. Ахматовой, стихотворение А. Блока «Фабрика» – В. Маяковскому и т. п.), неправильно назывался жанр произведе​ния (вместо поэмы – роман, вместо стихотворения – поэма и т. п.).

В блоке С1–С4 наибольшие затруднения вызвали вопросы, связанные с контекстным прочтением материала, особенно в тех случаях, когда необходимо было соотнести их не по тематике, а по проблематике.

Некоторые статистические данные по результатам сдачи ЕГЭ
по литературе в 2009 году
· Количество выпускников, сдававших литературу по выбору: 190. 

· Количество выпускников, получивших от 91 до 100 баллов: 1.
· Минимальное количество баллов, установленное Рособрнадзором: 30.
· Сдали ниже установленного минимального порога: 14. 

· Допустили 5 и более речевых ошибок: 60.
· Средний балл: 46. 

	Баллы
	До 30 баллов
	От 30 до 40
	От 40 до 60
	От 60 до 90
	От 90 до 100

	Количество выпускников
	14
	29
	133
	13
	1


	Не справились полностью с заданиями
	Блока В
	Блока С 
в целом
	С1, С2, С3, С4
	С5

	Количество выпускников
	3
	6
	9
	51


	Тип задания
	Получили максимальное количество баллов за блок В
	Получили максимальное количество баллов за блок С
	Получили максимальное количество бал​лов за задание С1, 2, 3, 4
	Получили максимальное количество баллов за задание С5

	Количество выпускников
	15
	1
	2
	1


Выводы и рекомендации

Опыт проведения ЕГЭ по литературе в Камчатском крае показал, что предмет, который выпускники впервые сдавали в формате ЕГЭ, специфический, и не случайно он оказался последним в ряду школьных дисциплин, переведенных в формат ЕГЭ.

Сроки, отведенные на подготовку к экзамену в истекшем учебном году, безусловно, были слишком сжатыми, чтобы можно было говорить об адекватности оценки знаний выпускников. Во-первых, не было целенаправленной подготовки к экзамену с начала учебного года, во-вторых, школьники даже психологически были не готовы сдавать литературу в формате ЕГЭ. Сложно было и экспертам оценивать работы выпускников, так как в силу субъективности восприятия художественного текста различными сознаниями, расхождения в оценке экспертов были более частыми, чем по дисциплинам, основанным на логическом принципе организации.

Результаты ЕГЭ по литературе высветили общие проблемы современного общества и школьного образования: ориентированность школьников на альтернативные источники информации и забвение чтения как формы духовного общения с автором и книгой; привычка выпускников потреблять готовый материал и репродуцировать его в простейшей форме (тестирование); отсутствие гуманистического понимания проблем современности и потребительское отношение к нравственным ценностям; неумение грамотно выражать мысль и бедность лексикона учащихся. 

Следует отметить, что в материалах ЕГЭ, разработанных специалистами ФИПИ, максимально учтена специфика предмета «Литература». Таким образом, задача специалистов на местах состоит в адаптации школьников к новой форме контроля, для чего рекомендуем:

· отрабатывать с учащимися надпредметные навыки и умения, прежде всего, умение логически строить текст высказывания, держаться в границах заявленной темы;

· уделять максимальное внимание развитию речи на уроках словесности; разнообразить формы письменных работ, избегать тестирования;

· добиваться знания текстов и вдумчивого их прочтения; анализ текста строить на принципах диалога и совместного творчества, дифференцировать методику обучения анализу текста в зависимости от уровня знаний учащихся и их филологических способностей; максимально способствовать проявлению индивидуальности ребенка в работе с текстом;

· учить видеть литературные феномены в историко-литературном контексте, устанавливать взаимосвязи явлений и предусматривать возможность сопоставления авторов на основе различных подходов к их творчеству;

· при изучении тем по теории литературы обращать особое внимание на историко-литературные процессы и закономерности смены различных культурных эпох; регулярно возвращаться к ключевым литературо​ведческим понятиям при изучении конкретных произведений;

· учителям, работающим в старших классах, пройти целевые курсы повышения квалификации в рамках освоения методики подготовки школьников к экзамену по литературе в формате ЕГЭ;

· всемерно развивать интегративные связи с высшими учебными заведениями, способными осуществлять подготовку школьников, выбравших экзамен по литературе, более целенаправленно и индивидуально. 

Бильчинская С. Г., к. ф.-м. н.,

зав. кафедрой «Информационные системы»
ФГОУ ВПО «Камчатский государственный технический университет»
1.2. Итоги проведения единого государственного экзамена 
по информатике выпускников общеобразовательных школ 
Камчатского края в 2009 году
В 2009 году в Камчатском крае впервые проводился единый государственный экзамен по информатике, который выпускники сдавали по выбору.

Минимальный порог по информатике и информационным коммуникационным технологиям (ИКТ) – 36. Всего в Камчатском крае информатику и информационно-коммуникационные технологии (ИКТ) сдавали 230 школьников из 7 муниципальных округов.
Минимальный порог не преодолели 24 учащихся (11,4 %). Выше 80 баллов получили 12 человек (5,7 %), из них выпускник МОУ «Средняя школа № 33 с углубленным изучением отдельных предметов» Ланцов Александр Валерьевич набрал 95 баллов.

Средний тестовый балл по информатике – 54,1.
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В целом по России не преодолели минимальный порог по информатике и ИКТ – 11 % участников, средний тестовый балл – 56,3.
Цель единого государственного экзамена по информатике и ИКТ – оценка общеобразовательной подготовки выпускников XI (XII) классов обще​образовательных учреждений и абитуриентов с целью отбора для зачисления в учреждения высшего и среднего специального профессионального образования. 

ЕГЭ представляет собой экзамен с использованием заданий стандартизированной формы – контрольных измерительных материалов (далее – КИМ), выполнение которых позволяет установить уровень освоения участниками ЕГЭ федерального государственного стандарта среднего (полного) общего образования [4].
Содержание экзаменационной работы определяется на основе следующих документов:

1. Об утверждении обязательного минимума содержания среднего (полного) общего образования по информатике (Приказ Минобразования России № 56 от 30.06.1999 г.); 

2. Об утверждении федерального компонента государственных образователь​ных стандартов начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования (Приказ Минобразования России № 1089 от 05.03.2004 г.). 

Содержание экзаменационной работы рассчитано на выпускников XI (XII) классов общеобразовательных учреждений, изучавших курс информатики и ИКТ в соответствии с обязательным минимумом содержания среднего (полного) общего образования по учебникам и учебно-методическим комплектам к ним, имеющим гриф Министерства образования и науки Российской Федерации. 

Экзаменационная работа состоит из трёх частей, общее число заданий – 32.

Часть 1 (А) включает 18 заданий базового, повышенного и высокого уровней сложности с выбором одного правильного ответа из четырех предложенных. 

Часть 2 (В) содержит 10 заданий базового, повышенного и высокого уровней сложности, требующих краткую форму ответа, подразумевающих самостоятельное формулирование и ввод ответа в виде последовательности символов. 

Часть 3 (С) состоит из 4 заданий, первое из которых повышенного, остальные три – высокого уровня сложности. Задания этой части предполагают запись в произвольной форме развернутого ответа на специальном бланке.

Содержание заданий разработано по основным темам курса информатики и информационных технологий.

Часть 1 включает задания из всех тематических блоков, кроме заданий по телекоммуникационным технологиям и технологии программирования. Большинство заданий рассчитано на небольшие временные затраты и базовый уровень знаний экзаменуемых. 

Часть 2 – задания по темам: «Информация и её кодирование», «Основы логики», «Алгоритмизация и программирование», «Телекоммуникационные технологии». Большинство заданий относится к повышенному уровню, одно задание высокого уровня сложности, поэтому их выполнение в целом потребует больше времени и более глубокой подготовки. 

Задания Части 3 направлены на проверку сформированности важнейших умений записи и анализа алгоритмов, предусмотренных требованиями к обязательному уровню подготовки по информатике и ИКТ учащихся средних общеобразовательных учреждений. Эти умения проверяются на повышенном и высоком уровне сложности. Также на высоком уровне сложности проверяются умения по теме «Технология программирования». 

Существенных изменений в КИМах этого года по сравнению с 2008 г. нет, за исключением того, что две задачи (в 2008 году – А2 и А6) были перенесены из Части 1 (А) в Часть 2 (В).

В КИМы по информатике сознательно не включены задания, требующие простого воспроизведения знания терминов, понятий, величин, правил. Материал на проверку сформированности умений применять полученные в курсе знания в стандартной ситуации, входящий во все три части экзаменационной работы, предполагает использование комбинации правил или алгоритмов, совершение последовательных действий, однозначно приводящих к верному результату.

Задания на проверку сформированности умений применять знания в новой ситуации входят во вторую и третью части работы. Для их выполнения предполагается решение учащимися своеобразной творческой задачи: какие изученные правила и алгоритмы следует применить и в какой последовательности, какие данные использовать. К этому типу относятся текстовые логические задачи, задания на поиск и устранение ошибок в алгоритмах, написание программ. 
Экзамен проверяет знания и умения выпускников на различных уровнях. Базовый уровень представляет собой задания на проверку знаний и умений инвариантной составляющей курса информатики, преподающегося в классах и учебных заведениях всех профилей. Таких заданий в работе 50 %. Задания повышенного уровня связаны с содержанием профильных курсов информатики, требующих более углубленного изучения. Задания высокого уровня призваны выделить учащихся, хорошо овладевших содержанием учебного предмета, ориентированных на получение высшего профессионального образования в областях, связанных с информатикой и компьютерной техникой. 
Можно сказать, что в школьном курсе информатики и ИКТ на сегодняшний день оказалось одно «узкое место» – обучение программирова​нию, требуемое вузами и в недостаточном объеме реализуемое школой.

В настоящее время возрастает внимание будущих абитуриентов к разделу, связанному с программированием. Вряд ли в ближайшее время будет резко увеличено количество задач на составление программ (они достаточно трудоемки), но возможно введение новых элементов содержания в первую и вторую часть работы. 

Экзамен показывает позитивное влияние целенаправленной подготовки абитуриентов к сдаче экзамена в формате ЕГЭ на его результаты. Наряду с этим он выявил часть заданий, оказавшихся для участников экзамена незнакомыми. Поэтому следует продолжить работу по информированию педагогической общественности об общих принципах построения экзаменационных работ по информатике, существующих недоработках в подготовке выпускников средних школ, уделять внимание отдельным разделам и темам курса, вызывающим трудности у учащихся.
Общий уровень подготовки участников ЕГЭ по информатике можно признать удовлетворительным с учетом специфики преподавания этого предмета в общеобразовательных учреждениях.

При подготовке учащихся к ЕГЭ следует использовать не только демоверсию текущего года, но и демонстрационные версии экзамена прошлых лет, а также опубликованные задания открытого сегмента Федерального банка тестовых заданий. При этом необходимо помнить, что формулировки заданий могут различаться довольно значительно при одном и том же проверяемом содержании.

При выполнении заданий второй части очень важно обратить внимание учащихся на то, что правильным является только ответ, где перечислены все удовлетворяющие условию элементы. 
При подготовке учащихся к выполнению заданий третьей части работы следует познакомить учащихся с указаниями для экспертов по проверке и оцениванию работ. Это поможет учащимся предотвратить возможные ошибки, проверить полноту своего решения.
Экзамен еще раз показал неприменимость бумажной формы экзамена для проверки практического знания школьниками современных информационных технологий. Необходимо продумать пути включения информационных технологий в процедуру приема и сдачи единого государственного экзамена по информатике, обеспечив равные условия для всех участников образовательного процесса, независимо от используемых программных и аппаратных решений.
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1.3. О результатах эксперимента по апробации
новых моделей государственной (итоговой) аттестации 
выпускников 9-х классов общеобразовательных учреждений 

Камчатского края в 2009 году

Реализуя основные направления модернизации российского образования по созданию открытой и объективной процедуры оценивания качества образования школьников, Министерство образования и науки Камчатского края проводит системную работу по внедрению независимой оценки качества образования, в том числе по совершенствованию государственной (итоговой) аттестации выпускников 9-х классов общеобразовательных учреждений. 

В Камчатском крае с 2006 года апробируются новые формы государственной (итоговой) аттестации и новая система оценивания учебных достижений девятиклассников. В 2009 году в эксперименте приняло участие 
6 муниципальных образований Камчатского края (гг. Петропавловск-Камчатский, Вилючинск, Елизовский, Усть-Камчатский районы; впервые присоединились к эксперименту Быстринский и Тигильский районы). 

Определяющими целями эксперимента по апробации новых форм государственной (итоговой) аттестации являются: отработка структуры экзаменационной работы, ее содержания и уровня сложности, критериев оценивания, определение оптимального времени, отводимого на экзамен. Основной упор делается на формирование единой системы объективной и независимой оценки качества получаемых учащимися знаний. Результаты используются при аккредитации общеобразовательных учреждений, аттестации педагогических кадров. За 4 года эксперимента можно сделать некоторые выводы о преимуществах государственной (итоговой) аттестации выпускников 9-х классов в новой форме:

· большая объективность,

· данные о характере усвоения содержания образования,

· возможность определить усвоение элементов содержания образования.

Кроме того, использование результатов ГИА способствует:

· определению уровня подготовки выпускников,

· выбору профиля обучения,

· совершенствованию методики обучения,

· уточнению содержания образования,

· зачислению в учреждения начального и среднего профессионального образования. 

Вместе с тем, хочется отметить и некоторые проблемы, требующие разрешения:

· недостаточное количество вариантов экзаменационных материалов;

· низкая психологическая готовность к новой форме экзамена;

· отсутствие разъяснительной работы;

· слабая предметная подготовка;

· несвоевременное поступление в регион нормативных и инструктивно-методических материалов.

На уровне Министерства образования и науки Камчатского края были подготовлены нормативные документы, регламентирующие процедуру государственной (итоговой) аттестации в 9-х классах. Центром оценки качества образования разработано инструктивно-методическое обеспечение организации и проведения государственной (итоговой) аттестации, проведены обучающие семинары для организаторов экзаменов, руководителей пунктов проведения экзаменов, уполномоченных территориальной экзаменационной комиссии. Центром повышения квалификации организованы курсы и семинары для учителей-предметников, преподавателей предметных комиссий. Все участники эксперимента были обеспечены демонстрационными версиями экзаменационных работ по предметам. В большинстве школ – проведены репетиционные контрольные работы в новой форме.

Впервые в этом году государственная (итоговая) аттестация девятиклассников в новой форме проводилась с использованием ресурсов регионального центра обработки информации. Если в 2006–2008 гг. экзаменационные работы обрабатывались вручную, то в 2009 году для проверки тестовой части использовалась автоматизированная проверка. Задания с развернутым ответом проверяли независимые предметные комиссии. Таким образом, процедура итоговой аттестации в новой форме в 9-х классах была максимально приближена к процедуре проведения единого государственного экзамена. 

Новая форма государственной (итоговой) аттестации девятиклассников общеобразовательных учреждений, как и единый государственный экзамен в 11-х классах, повышает ответственность педагога за конечный результат. Идет интенсивный процесс освоения новой для всех нас системы объективного оценивания учебной работы учащихся, школ, учителей. Безусловно, создание независимых комиссий – важный элемент новой технологии аттестации. Очевидно, что идея независимой оценки – внешней по отношению к школе – настораживает учителей, потому что срабатывают стереотипы накатанной колеи: кто управляет, обучает, развивает, воспитывает (руководитель, учитель, воспитатель), тот и оценивает результат.
В 2006–2008 гг. участники эксперимента сдавали экзамены в новой форме по пяти предметам: алгебре, русскому языку, биологии, химии, географии. 
В 2009 году таких предметов стало восемь. Учащиеся впервые выбрали геометрию, обществознание, физику. Для проведения ГИА в новой форме в 2009 году было организовано 10 пунктов проведения экзаменов. Для оценивания результатов выполнения экзаменационных работ использовалась рейтинговая отметка и пятибалльная шкала оценивания. Для учащихся, получивших на экзамене оценку «2», – организована переэкзаменовка в традиционной форме.
Большее внимание в ходе проведения экзамена в новой форме уделялось проверке практических умений выпускников, чем проверке овладения теоретическим материалом по тому или иному предмету. Задания, предлагавшиеся выпускникам в ходе экзамена, по своей тематике соответствовали, как и в предыдущие годы, Обязательному минимуму содержания образования для основной школы. Дифференцирующие возможности экспериментальных экзаменационных работ по сравнению с действующими работами были существенно расширены. Они включали задачи различной сложности – от уровня обязательной подготовки до достаточно трудных, требующих глубокого владения материалом, а в ряде случаев – и нестандартного мышления.

Основным назначением тестовой части в вариантах экзаменационных работ является проверка достижения уровня базовой подготовки. Основная цель заданий с кратким ответом – последующая более тонкая дифференциация выпускников, достигших повышенного уровня подготовки. Назначение части с развернутым ответом – выделить и дифференцировать учащихся с высоким уровнем подготовки. 

В 2009 году в эксперименте принял участие 461 выпускник из 37 общеобразовательных школ Камчатского края. Недостаточно успешное освоение выпускниками 9-х классов Обязательного минимума содержания образования для основной школы продемонстрировал анализ результатов экзаменов. 
В таблицах 1, 2 приведены средние результаты экзаменов по различным предметам в Камчатском крае. 
Таблица 1 

	Предмет
	Кол-во участников
	Оценки по пятибалльной шкале

	
	
	«2»
	% «2»
	«3»
	% «3»
	«4»
	% «4»
	«5»
	% «5»

	Алгебра
	249
	28
	11%
	55
	22%
	98
	39%
	70
	28%

	Русский язык
	294
	22
	7%
	123
	43%
	136
	46%
	13
	4%

	Химия
	14
	0
	0%
	0
	0%
	6
	43%
	8
	57%

	Биология
	28
	3
	10%
	14
	50%
	10
	36%
	1
	4%

	Физика
	18
	1
	5%
	10
	56%
	5
	28%
	2
	11%

	География
	27
	1
	4%
	12
	46%
	11
	38%
	3
	12%

	Обществознание
	9
	1
	11%
	2
	22%
	4
	45%
	2
	22%

	Геометрия
	12
	1
	8%
	10
	84%
	1
	8%
	0
	0%


Таблица 2

	Предметы
	Средний

оценочный балл
	Средний

тестовый балл
	Максимальный 
тестовый балл

	Алгебра
	3,8
	11,5
	30

	Русский язык
	3,5
	30,3
	45

	Химия
	4,6
	25,9
	33

	Биология
	3,3
	20,2
	41

	Физика
	3,4
	16,8
	36

	География
	3,6
	17,8
	33

	Обществознание
	3,8
	24,9
	39

	Геометрия
	3,0
	8,9
	20


Результаты выполнения заданий государственной (итоговой) аттестации в новой форме показали существенные различия в подготовке выпускников Камчатского края. Следует отметить, что наиболее высокие показатели у выпускников тех районов и школ, которые принимали участие в новой форме итоговой аттестации не первый год.

До начала аттестации выпускников основной школы были проведены мониторинговые исследования по предварительным годовым оценкам учащихся. 

В таблице 3 представлена сравнительная характеристика экзаменационных и предварительных годовых оценок по различным предметам. 

Таблица 3 

	Предметы
	Количест​во уча​щих​ся, у которых экзамена​ционная оценка выше пред​вари​тельной годовой
	% уча​щихся, у которых экзамена​ционная оценка выше предварительной годовой
	Количе​ство уча​щихся, у которых экзамена​ционная оценка совпадает с пред​вари​тель​ной годо​вой
	% уча​щихся, у которых экзамена​ционная оценка совпадает с пред​вари​тель​ной годо​вой
	Количе​ство уча​щихся, у которых экзамена​ционная оценка ниже предвари​тельной годовой
	% уча​щихся, у которых экзамена​ционная оценка ниже предвари​тельной годовой

	Алгебра
	80
	32%
	67
	27%
	102
	41%

	Русский язык
	48
	16%
	119
	41%
	125
	43%

	Химия
	8
	57%
	5
	36%
	1
	7%

	Биология
	4
	14%
	4
	14%
	20
	71%

	Физика
	3
	17%
	6
	33%
	9
	50%

	География
	8
	31%
	6
	23%
	12
	46%

	Обществознание
	2
	22%
	1
	11%
	6
	67%

	Геометрия
	0
	0%
	1
	8%
	11
	92%


Независимая оценка качества подготовки выпускников, освоивших образовательные программы основного общего образования, являясь неотъемлемой частью региональных систем оценки качества образования, способствует профессиональной самоориентации обучающихся, организации индивидуальной работы, осуществлению отбора в профильные классы на старшей ступени общего образования и формированию индивидуальных учебных планов, активизации использования современных образовательных технологий; оказывает позитивное влияние на оценку деятельности педагога, совершенствование методической работы. Таким образом, государственная (итоговая) аттестация выпускников 9-х классов и единый государственный экзамен, несмотря на имеющиеся различия в подходах и технологии, не противоречат друг другу и должны составить единую систему итоговой аттестации на разных ступенях школы. Кроме того, государственная (итоговая) аттестация учащихся девятых классов в новой форме поможет выпускнику проектировать своё дальнейшее обучение.
2. Региональный компонент образования
Максименко Е. А., методист

Центра повышения квалификации педагогических кадров
2.1. Региональный компонент 
содержания биологического образования
в преподавании биологии в общеобразовательных учреждениях

Камчатского края в 2009/2010 учебном году по предмету
«Биология. Человек». 8 класс

Самой большой ценностью каждого человека является его здоровье. Согласно определению Всемирной организации здравоохранения (ВОЗ), здоровье – это состояние полного физического, психического и социального благополучия, а не только отсутствие болезней и физических недостатков. К сожалению, существует слишком много объективных и субъективных причин, заставляющих забывать о том, что здоровье – индивидуальное и обществен​ное – самое ценное достояние человека и общества в целом.

Темпы современной жизни, социальные проблемы, нервные перегрузки, неблагополучная экологическая среда, природные катаклизмы, гиподинамия, вредные привычки – все эти факторы ухудшают состояние здоровья не только взрослых, но и детей. 

Серьезной проблемой для общества стали социально обусловленные болезни – алкоголизм, наркомания, туберкулез, ВИЧ-инфекция, заболевания, передающиеся половым путем.

В России обостряется проблема курения. Стремительно увеличивается удельный вес курящих подростков. Достаточно сказать, что сегодня каждый десятый школьник зависим от табака и имеет те или иные признаки болезней, связанных с курением.

Существенно увеличилось количество людей, употребляющих наркотики. Их средний возраст прогрессивно снижается. В настоящее время более 
3 миллионов человек употребляют наркотики и составляют основную группу ВИЧ-инфицированных, почти две трети из них молодые люди в возрасте до 
30 лет.

Около 70 % населения не занимается физкультурой, а распространенность гиподинамии среди школьников достигла 80 %, более 30 % населения имеют дефицит веса и столько же – избыточный вес в результате неправильного и нерационального питания. 
Рекомендации Фонда ООН по народонаселению (ЮНФПА) «активизировать деятельность и осуществить целенаправленные программы по снижению заболеваемости и смертности, улучшению состояния здоровья населения» не сводятся только к вопросам улучшения социально-экономического положения населения, а подразумевают необходимость пропаганды здорового образа жизни, постепенного перехода к нему, включая правильное питание, регулярные физические упражнения и профилактику заболеваний.

Основные направления государственной социальной политики по улучшению положения детей в Российской Федерации определяют приоритет общечеловеческих ценностей жизни и здоровья человека и предусматривают в качестве одного из основных направлений деятельности формирование навыков здорового образа жизни, повышение уровня санитарно-гигиенической культуры, что при незначительных финансовых затратах может дать ощутимый социально-экономический эффект [8, 9, 11].

Одна из целей федерального компонента государственного стандарта по биологии на ступени основного общего образования – «воспитание позитивного ценностного отношения к …собственному здоровью и здоровью других людей; использование приобретенных знаний и умений в повседневной жизни для… заботы о собственном здоровье, оказания первой помощи себе и окружающим; оценки последствий своей деятельности» [13], что ставит перед учителем задачу не только передать детям и родителям определенную сумму знаний, но и мотивировать их на использование приобретенных знаний и умений в повседневной жизни.

Проблемы состояния здоровья населения, характерные для России в целом, на Камчатке усугубляются комплексом природных факторов, имеющих множество отличительных особенностей.

Климат полуострова определяется влиянием горных систем, омывающих его морей и большой протяженностью с севера на юг. На побережье климат морской, в центральной части приближается к континентальному. Для полуострова характерны постоянные ветры значительной силы (средняя скорость 4–5 м/сек), на побережьях скорость ветра нередко превышает 15 м/сек. Колебания атмосферного давления достигают 30 мм рт. ст. в 1 час. Часты проливные дожди – на юге полуострова до 1100 мм в год. Снежный покров лежит с конца октября – начала ноября до мая – июня, а в горах – круглый год. Понятно, что столь суровые климатические условия оказывают заметное влияние на здоровье жителей.

Наличие действующих вулканов в непосредственной близости к населенным пунктам, нестабильность участка земной коры, на котором расположен Камчатский полуостров, уже само по себе является поводом для постоянной стрессовой ситуации у жителей. 

Исследования последних лет показали, что уровень основного обмена и энергозатраты в районах Крайнего Севера значительно выше, чем у жителей умеренного пояса, а в условиях Камчатки особенно возрастают при физической работе вне помещений, что объясняется влиянием постоянных ветров значительной силы, частыми осадками, относительно низкими температурами в течение большей части года, глубоким и неравномерным снежным покровом, затрудняющим ходьбу. Повышенный основной обмен и энергозатраты определяют высокую значимость сбалансированного рационального питания.

Частые осадки и высокая влажность воздуха ведут к сырости одежды и обуви, что увеличивает их теплопроводимость и отдачу тепла организмом и способствует простудным заболеваниям. Затяжные пронизывающие ветры еще более усиливают охлаждение организма. Так, экспериментально доказано, что воздух, движущийся со скоростью 2 м/сек, увеличивает потерю тепла организмом в четыре раза. Суровый климат Камчатки способствует росту простудных заболеваний, что, в свою очередь, повышает вероятность заболевания гриппом, ангиной, пневмонией, нефритами, верхних дыхательных путей и ЛОР-органов. Простудный фактор является также одной из причин обострения туберкулезного процесса.

Часто меняющаяся погода, повышенная влажность воздуха, резкие колебания атмосферного давления неблагоприятно влияют на людей, страдающих сердечно-сосудистыми заболеваниями.

Постоянные ветры способствуют образованию снежных частиц, напоминающих песок, поднимают их в воздух. Обладая большой скоростью, крупинки снега могут травмировать незащищенные глаза и способствовать возникновению кератоконъюктивита. Интенсивная солнечная радиация может вызывать снежную офтальмию.

Камчатский край находится в зоне повышенного потенциала загрязнения атмосферы из-за неблагоприятных природно-климатических факторов: активного пепло-газового вулканизма и особенностей метеоусловий. Гг. Елизово и Петропавловск-Камчатский на протяжении последних лет относятся к категории городов с высоким уровнем загрязнения атмосферы, неблагоприятным для здоровья людей. Загрязнения атмосферного воздуха формальдегидом и бензапиреном превышают предельно допустимые концентрации, а содержание оксида азота находится на границе уровня санитарной нормы [7].

Мелкие размеры частиц и рыхлое сложение вулканических почв в ряде районов полуострова способствуют появлению летом в сухую погоду огромного количества едкой пыли, переносимой ветрами на большие расстояния. Эта пыль, содержащая различные раздражающие вещества, главным образом кремнекислоты, загрязняет и травмирует кожные покровы, слизистые глаз, носа, зева, способствует возникновению гнойничковых заболеваний кожи, а также бронхитов, ларингитов и конъюктивитов.
К воздействию этих факторов, так или иначе, адаптированы коренные жители Камчатки и те, кто здесь родился. Организм человека, приехавшего на Камчатку на постоянное место жительства, сталкивается с качественно новой средой обитания и не может достаточно быстро приспособиться к местным климатическим и экологическим особенностям. Происходит сдвиг метаболических процессов, нарушаются иммунные процессы и обмен веществ. Изучение иммунного статуса населения Камчатки, проводимое медиками – учеными военного госпиталя совместно с лабораторией клинической иммунологии Камчатского центра профилактики и борьбы с ВИЧ-инфекцией, позволило установить, что для жителей полуострова характерно снижение количества лейкоцитов, развитие хронической интоксикации. Такое физиологическое состояние иммунной системы свидетельствует о склонности к развитию разнообразных хронических воспалительных заболеваний, повышенном риске онкологических заболеваний. На фоне выраженного снижения иммунитета заболевания увеличиваются в количественном отношении, тяжело протекают и приобретают хронический характер.

Факторы окружающей среды конкретного региона оказывают серьезное влияние на состояние здоровья населения в целом и в первую очередь на детей, поэтому актуальность введения регионального компонента содержания биологического образования в камчатских школах в курсе «Биология. Человек. 8 класс» не вызывает сомнений. 

Материал по здоровьесберегающей тематике органически встраивается в содержание курса, соответствует его целям и задачам. Вводимые содержательные элементы (дополнительная информация, упражнения, задания для самостоятельной работы, решение проблемных ситуаций, разработка и защита проектов и пр.) компактны по объему и подчиняются основному содержанию урока, темы, раздела, предмета в целом.

Необходимо учитывать тот факт, что знания, получаемые учащимися на уроке, оказывают также и воспитательное воздействие, но только в том случае, если информация отвечает потребностям учащихся. Учителю необходимо опираться на те аргументы в пользу здорового образа жизни, которые значимы для подростка и соответствуют его возрастным особенностям. 

На изучение курса отводится 70 часов учебного времени (2 ч в неделю) за счет федерального компонента содержания биологического образования и 17 часов (0,5 ч в неделю) за счет регионального компонента.

Региональный компонент содержания биологического образования в курсе «Биология. Человек. 8 класс» служит наполнением федерального компонента содержания биологического образования, дополняет базовый курс, позволяет учителю акцентировать внимание учащихся на особенностях условий среды, в которых они проживают, значимых для сохранения здоровья, способствует расширению кругозора и повышению познавательного интереса учащихся к изучаемому предмету. Учителю необходимо скорректировать календарно-тематическое планирование данного курса с учетом часов регионального компонента. Записи в классном журнале ведутся на одной предметной странице.

Рекомендации по содержанию регионального компонента по биологии в 
8-м классе разработаны отделом организационно-методического сопровождения образовательных программ общего образования Центра повышения квалификации педагогических кадров КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК».

Региональный компонент содержания биологического образования

в курсе «Биология. Человек. 8 класс»

	№
	Тема

	Кол-во часов
	Содержание регионального компонента
	Рекомендуемые лабораторные, практические работы 
и наблюдения

	
	
	ФК

	РК

	
	

	1.
	Введение.

Значение знаний о строении и жиз​не​деятель​нос​ти организма че​ло​века для со​хра​не​ния его здо​ровья
	5
	2
	История развития представле​ний о здоровом образе жизни. Этапы развития взаимоотно​шений че​ло​века с природой. 

Различные виды заболеваний че​ловека, их причины и про​филак​тика. Здоровье и кра​сота. Здоро​вый образ жизни – ос​нов​ной фак​тор здоровья. 

Природная среда как фактор здо​ровья человека. 

Влияние климатических фак​торов на здоровье. Особенно​сти при​родных условий и климата Кам​чатки и их влия​ние на состояние здо​ровья жителей полуострова (частые осадки, высокая влаж​ность воздуха, резкие колебания ат​мосферного давления, силь​ные ветры и запыленность воздуха, в том числе пылью вулканического происхожде​ния, продолжитель​ность снежного покрова). Осо​бен​ности адаптаций коренного и при​езжего населения Кам​чатки. 

Вред​ные привычки. Влияние вред​ных привычек на разви​тие и функ​ционирование сис​тем орга​нов
	

	2.
	Опорно-двигатель​ная система
	8
	2
	Условия правильного форми​ро​вания опорно-двигательной сис​темы. Воздействие двигательной активности на организм челове​ка. Гиподинамия. 

Значение физических упражне​ний для правильного формиро​ва​ния скелета и мышц. Основ​ные категории физических уп​раж​нений Правильная осанка, ее значение для здоровья человека. Предупреждение искривления позвоночника и развития плоскостопия. Влияние трудовой де​я​тельности на осанку. Методы и средства исправления осанки
	Лабораторная работа. Оценка со​стоя​ния фи​зи​ческого здоро​вья [20].

Тесты и наблю​де​ния. 

Определение гибко​сти позвоночника. Выявление наруше​ния осанки. Опреде​ле​ние наличия плос​ко​стопия [2].

Знакомство с уп​раж​не​ниями, способ​ст​ву​ю​щими сохра​не​нию правильной оса​нки и исправле​нию неправильной осан​ки и плос​ко​сто​пия 

	3.
	Кровь и кровообращение 
	9
	2
	Природные и антропогенные фак​торы, влияющие на состав крови. Гипоксия. Анемия. Из​ме​нение кле​ток иммунной сис​те​мы. Осо​бенности им​мунного ста​туса жите​лей Камчатки. Онкологи​ческие заболевания. Аллергия. 

Инфекционные заболевания, пе​ре​да​ющиеся через кровь: ВИЧ, гепатиты.

Условия полноценного разви​тия системы кровообращения. Юно​шеская гипертония. Про​фи​лак​ти​ка нарушений дея​тельности ор​га​нов кровооб​ращения и забо​ле​ваний сер​дечно-сосудистой сис​темы.

Влияние курения и употреб​ле​ния алкоголя на сердце и сосуды
	Лабораторные ра​боты. 

Измерение скорости кровотока в сосудах ногтевого ложа [8]. Подсчет пульса до и после дозированной нагрузки [2]. Оценка состояния проти​во​ин​фекцион​ного иммунитета [20]. Оп​ре​деление стрессоустойчивости сердечно-сосуди​стой системы [20].

	4.
	Дыхательная система
	6
	1
	Правильное дыхание. 

Условия нормального функцио​ни​ро​вания голосового аппарата. Особенности дыхания в зависи​мо​сти от высоты над уровнем моря. 

Инфекционные заболевания ды​хательных путей. Профилактика туберкулеза.

Влияние загрязнения атмосфер​ного воздуха на состояние здо​ровья органов дыхания.
	Лабораторная ра​бо​та. Влияние хо​ло​да на частоту ды​ха​тель​ных движе​ний [20]. Измерение об​хвата груд​ной клет​ки в состоя​нии вдоха и выдоха [8].

Тесты и наблюде​ния. 

Дыхательные функ​ци​ональные пробы с за​держ​кой дыхания на фа​зе вдоха и вы​доха [2]

	5.
	Пищеварительная система
	7
	2
	Причины заболевания зубов и полости рта, их профилактика.

Гигиенические условия пра​виль​ного пищеварения.

Желудочно-кишечные заболева​ния (неинфекционные: гастрит, энтероколит, язва желудка и 12-перстной кишки; инфекционные: дизентерия, сальмонеллез), их про​филактика.

Гельминтозы: пути заражения, симптомы, профилактика
	Лабораторная ра​бота. О чем может рас​ска​зать упаковка про​дукта 
[20]

	6.
	Обмен веществ и энергии 
	3
	1
	Витамины. Гиповитаминозы. Питьевой режим. Вредные при​меси пищи, их воздействие на организм.

Рациональное питание. Режим питания. Диета.

Особенности основного обмена и энергозатрат организма чело​века в условиях Камчатки. Нор​мы питания в условиях Се​вера
	Лабораторные ра​бо​ты.

Установление зави​си​мости между на​груз​кой и уровнем энер​ге​ти​ческого об​ме​на по результатам функ​цио​нальной про​бы с задержкой ды​ха​ния до и после дози​ро​ванной на​грузки [8]


	7.
	Кожа 
	3
	1
	Специфика факторов природной среды Камчатки, оказывающих влияние на терморегуляцию. Особенности гигиенических требований к одежде и обуви в условиях Севера. Солнечное го​лодание. Профилактика рахита
	Лабораторная ра​бота. Реакция орга​низма на изменение темпе​ра​туры окру​жающей среды. Оценка тем​пе​ратур​ного режима поме​щений [20]

	8.
	Эндокринная система
	2
	
	Профилактика заболеваний щи​товидной железы, связанных с особенностями состава воды и почв Камчатки, и поджелудоч​ной железы, связанных с по​грешностями питания
	

	9.
	Нервная система 

Поведение и психика
	5

7
	3
	Факторы, влияющие на развитие и функционирование нервной системы. Утомление, переутом​ление, стресс. Стрессоустойчи​вость и типы высшей нервной деятельности. Биоритмы. Биоло​гические часы. Гигиенический режим сна.

Основы научной организации труда школьников.

Понятие психологического здо​ровья, методы его сохранения
	Практическая ра​бота. Развитие утомления. Опреде​ление неко​торых свойств нерв​ных процессов, ле​жа​щих в основе де​ле​ния на типы выс​шей нерв​ной дея​тель​ности [20].

Лабораторная ра​бота. Изучение ус​ловий, необходимых для удержания вни​мания на объекте [2]. 

Оценка суточных из​менений некото​рых физиологиче​ских по​казателей (час​тоты пульса и темпе​ратуры тела) [20]

	10
	Органы чувств. Анализаторы 
	5
	1
	Условия нормального функцио​нирования анализаторов. Про​филактика нарушений функцио​нирования зрительного анализа​тора, органов слуха и равновесия 
	Лабораторная ра​бота. Воздействие шума на остроту слуха [20]

	11
	Индивидуальное развитие организма
	5
	1
	Условия формирования органов репродукции человека. Факторы риска, влияющие на внутриут​робное развитие. Заболевания, передающиеся половым путем. Значение ответственного пове​дения в сохранении репродук​тивного здоровья
	

	12
	Итоговый урок, обобщение
	
	1
	Здоровье как одна из главных ценностей. Влияние биологиче​ских и социальных факторов на здоровье человека 
	

	
	Резерв
	5
	
	
	

	
	Итого 
	70
	17
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5. Воронина, Г. А.. Экология человека. Культура здоровья : 8 класс : рабочая тетрадь для учащихся общеобразовательных учреждений / Г. А. Воронина, М. З. Федо​рова. – М. : Вентана-Граф, 2008.

6. Зверев, И. Д. Человек. Организм и здоровье : пособие для учащихся общеобразовательной школы : 8–9 кл. – М. : Вентана-Граф, 2000.

7. Информация о состоянии и об охране окружающей среды на территории Камчатского края за 2008 г. // http://www.kamchatka.gov.ru/index.php?cont=oiv_din&mcont=910&menu=
4&menu2=0&id=167

8. Колесов, Д. В. Биология. Человек : учебник для 8-х классов общеобразовательных учебных заведений. – М. : Дрофа, 2001. 

9. Концепция демографической политики Российской Федерации на период до 2025 года // www.demographia.ru/articles_N/index.html?idR=5&idArt=947
10. Концепция охраны и укрепления здоровья населения Российской Федерации // http://www.med-pravo.ru/Common/Conception/ConcepHealth-1.htm

11. Маш, Р. Д. Человек и его здоровье : сборник опытов и заданий с ответами по биологии для 9 (8) кл. общеобразовательных учреждений. – М. : Мнемозина, 2000.

12. Отраслевая программа «Охрана и укрепление здоровья здоровых на 
2003–2010 гг.» // http://www.medcare.ru/otr_prog/prikaz114.htm

13. Об утверждении регионального базисного учебного плана образовательных учреждений Камчатского края, реализующих программы общего образования : Приказ управления образования администрации Камчатской области от 14.08.2007 г № 630 .

14. Сборник нормативных документов : биология / Сост. Э. Д. Днепров, А. Г. Аркадьев. – М. : Дрофа, 2006.

15. Семенцова, В. Н. Биология : 7 класс : технологические карты уроков : методическое пособие. – СПб. : Паритет, 2002.

16. Сергеев, Б. Ф. Занимательная физиология : книга для чтения. – М. : Просвещение, 2001.

17. Сухова, Т. С. Вопросы пола в системе биологических знаний : методическое пособие для учителя / Т. С. Сухова, В. С. Кучменко. – М. : Вентана-Граф, 2001.

18. Теремов, А. В. Лабораторные работы по разделу «Человек и его здоровье» / А. В. Теремов, Н. А. Богданов, С. С. Пашин // Биология в школе. – 2006–2008. – № 2, 4, 6, 8.

19. Тяглова, Е. В. Исследовательская и проектная деятельность учащихся по биологии : методическое пособие. – М. : Глобус, 2008.

20. Федорова, М. З. Экология человека. Культура здоровья : учебное пособие для учащихся 8-го класса общеобразовательных учреждений / М З. Федорова, В. С. Кучменко, Т. П. Лукина – М. : Вентана-Граф, 2008.

Ионина Н. А., методист 

Центра повышения квалификации педагогических кадров
Наймушина Т. А., доцент 
кафедры географии, геологии и геофизики КамГУ имени Витуса Беринга 
2.2. Преподавание учебного предмета

«География Камчатки. Природа» в 8-х классах общеобразовательных учреждений в условиях введения регионального компонента государственного стандарта общего образования

В связи с поэтапным переходом на БУП 2004 года и на основании приказа № 630 от 14.08.2007 г. управления образования администрации Камчатской области «Об утверждении регионального базисного учебного плана образовательных учреждений Камчатского края, реализующих программы общего образования», в 8-х классах общеобразовательных учреждений начиная с 2009/2010 учебного года будет отводиться 18 часов в год (в режиме 6-дневной учебной недели) на изучение предмета «География Камчатки. Природа» за счёт регионального компонента географического образования.

В условиях 5-дневной учебной недели общеобразовательным учреждениям для реализации программы данного предмета выделяется 9 часов в год из регионального компонента базисного учебного плана.

Так как данный предмет является самостоятельным по отношению к предмету «География», записи в классном журнале учитель должен вести на отдельной предметной странице. 

В типовой федеральной программе по географии в 8-м классе также отводится 10 часов на изучение географии своего региона. Во избежание дублирования изучения материала учителям географии рекомендуется составить календарно-тематическое планирование по предмету «География. Природа России» таким образом, чтобы реализовать покомпонентное изучение природы края в первом полугодии в разделе «Общая характеристика природы России». Например, при планировании изучения темы «Рельеф, геологическое строение и полезные ископаемые России» добавить часы на изучение особенностей рельефа, тектонического и геологического строения, полезных ископаемых, внутренних и внешних сил, формирующих рельеф Камчатского края, в теме «Климат России» – климат края и т. д.
Предмет «География Камчатки. Природа» предпочтительнее вводить в общеобразовательных учреждениях с начала второго полугодия (1 час в неделю), когда у восьмиклассников уже будут сформированы определённые знания, умения и навыки, предусмотренные требованиями государственного стандарта по географии к уровню подготовки выпускников основной школы и необходимые для изучения данного курса.

В помощь учителям географии доцентом кафедры географии, геологии и геофизики КамГУ имени Витуса Беринга Т. А. Наймушиной разработан и издан учебно-методический комплект «География Камчатки», включающий программу курса, методическое пособие для учителя и две рабочих тетради для учащихся 8 и 9-х классов. Представленная ниже первая часть программы «География Камчатки» является примерной. На её основе учителю необходимо составить календарно-тематическое планирование курса.

Пояснительная записка

Интерес к изучению родного края характерен для отечественной школы давно, но сейчас он значительно возрос. Краеведение способствует формированию личности, бережно относящейся к природным и социокультурным ценностям, понимающей последствия разрушительной деятельности человека и осознающей необходимость ее предотвращения. Осознание определенных принципов и норм поведения в среде обитания, понимание значения персональной деятельности и ответственности за нее, любовь к малой родине должны стать неотъемлемой частью культуры каждого человека. Через краеведческий подход реализуется социокультурная, информационно-ориентационная и личностно ориентированная функции образования. Происходит это в процессе познания природных, экономических, социальных, экологических и природоохранных особенностей территории, традиционных типов региональной культуры.

Необходимость введения данного курса в структуру географиче​ского образования уча​щихся школ Камчатки определяется рядом причин. Как известно, система образования должна помочь молодому человеку адаптироваться к жизни в данном регионе. Курс «География России» не дает возможности изучить своеобразие всех территорий нашей страны, поэтому не объясняет ученику смысла существования и деятельности на своей «малой родине». Эта задача должна решаться за счет регионального компонента образования. Возможности «местной» географии безграничны. Явления природы, которые ребенок видит своими глазами, последствия разрушительной деятельности человека, отражающиеся на его реальной жизни, выбор профессии на основе знаний об особенностях социально-экономической ситуации в регионе способствуют самоопределению школьника на жизненном пути. 

Научно-методическая концепция предлагаемого курса базируется на понимании территории как среды жизнедеятельности людей. Через такое восприятие формируется географическое знание, которое позволяет сделать выводы каждому о возможности проживания именно здесь, на далекой окраине России. 

Объектом изучения курса «География Камчатки» является наш край во всём своеобразии – природном, хозяйственном, экологическом. В основе организации учебного процесса по этой программе – комплексный анализ территории, позволяющий расширить представление учащихся о месте своего проживания. За основу программы взята монопредметная модель изучения края. Она представляет собой курс углубленного изучения региональной географической специфики, часы на который выделяются из вариативной части базисного содержания. 

Цель курса – создание целостного географическо​го образа своего края, познание его своеобразия и неповторимости, становление эколого-географического мировоззрения учащих​ся.

Эта цель реализуется посредством решения следующих задач: 
· усвоение системы знаний о природных, социальных, хозяйственных процессах на Камчатке;

· развитие методологических знаний о различных способах познания края, оцен​ки происходящего здесь; прогнозирование ситуаций регионального и локального уровня;

· развитие умений осуще​ствлять познавательную, коммуникатив​ную, практико-ориентированную деятель​ность на территории проживания;

· закрепление навыков работы с различными источниками географической информации, необходимыми для самостоятельного изучения «малой родины»;

· формирование ценностных ориентаций по отношению к природному и социальному наследию;

· развитие географического и экологического мышления;
· воспитание патриотизма, формирование любви к родному краю.

Возможны два варианта изучения курса. В первом случае в 8-м классе изучается часть I «Природа Камчатки как среда обитания человека», а в 9-м – часть II «Камчатка – поле социальной и производственной деятельности людей»; на изучение каждой отводится по 18 часов, занятия проводятся по 
1 часу в неделю во II полугодии. Во втором случае изучение всего курса можно перенести в 9-й класс, тогда занятия проводятся еженедельно по 1 часу.

Отбор и структурирование содержа​ния курса приведены в соответствие с перечисленными ниже подходами и принципами.

Системно-структурный подход определяет изучение территории как объекта с определенными характеристиками, которые составляют основу географического образа.

Принцип ком​плексности предполагает интегрированное изучение всех отношений, существующих между компонентами географической среды Камчатки.

Принцип гуманизации обеспечивает осознание смысла изучения региона в системе жизненно-смысловых ценностей развивающейся личности.

Принцип природо- и культуросообразности пред​полагает введение в содержание природоохранного, экологического знания.

Деятельностный прин​цип реализуется через систему практических, коммуникативных, проектно-творческих заданий.

Принцип выявления и опоры на реально значимые для учащихся региональные ситуации способствует раз​витию мотивов изучения, становлению де​ятельности, связанной с принятием реше​ния, критического мышления, самостоя​тельного добывания знаний.
Принцип проблемности актуализируется через решение реальных проблемных заданий.

Принцип историзма – посредством рассмотрения изменений социоприродной среды, прогноза развития территории.

Методическое своеобразие курса определяется тем, что деятельность учащихся организуется как единый познавательный, ценностный и практико-ориентированный процесс. Активизация познавательного интереса учащихся происходит через использование различных педагогических технологий: диалогово-коммуникативной, проектной, практико-ориентированной, а также технологии проблемного обучения.
Внутрипредметные связи устанавливаются за счет страноведческого подхода (изучение природы, населения, хозяйства). Межпредметные связи с историей, биологией, геоэкологией, экономикой также нашли отражение в данной программе.

Последовательность разделов и тем определяется логикой страноведческого подхода к изучению материала.

Кроме уроков изучения нового материала предусмотрены повторительно-обобщающие уроки, экскурсии, уроки-практикумы, а также нетрадиционные формы проведения уроков. По отдельным темам учащиеся разрабатывают и защищают проекты различной тематики.

Курс обеспечен учебными пособиями:

· География Камчатской области / Под общ. ред. В. И. Волкова.

· Волков, А. И. Природа Камчатки.

· Гропянова, А. Г. Хрестоматия по литературе родного края / А. Г. Гропянова, Е. В. Гропянов. 

· Сергеев, В. Д. Страницы истории Камчатки : учебно-методическое пособие. – Петропавловск-Камчатский : Дальневосточное книжное издатель​ство, Камчатское отделение, 1992.

· Камчатка. XVII–XX вв. : историко-географический атлас / Под ред. Н. Д. Жданова, д. и. н. Б. П. Полевого – М. : Федеральная служба геодезии и картографии России, 1997;

· Люби и знай свой край : атлас / Отв. ред. С. В. Савина. – М. : Федеральная служба геодезии и картографии России, 1995.

· Набор стенных тематических карт Камчатского края.

ЧАСТЬ I
Природа Камчатки как среда обитания человека (18 ч)
Раздел I. Географическое пространство Камчатского края (4 ч)
Тема 1. Камчатский край на географической карте (2 ч)
Место Камчатки на планете, материке, в стране. Физико-географическое, геополитическое, экономическое, транспортное, этнокультурное, эколого-географическое положение. Особенности размеров и конфигурации, крайние точки. Морские и сухопутные границы с другими субъектами РФ и США. «Проницаемость» границ для связей внутри страны и с зарубежными странами. Влияние географического положения на природу и хозяйственную деятельность людей. 

Символика субъекта Федерации.

Тихий океан, его моря: Охотское и Берингово. Авачинская губа. Влияние региональной акватории на ход социально-экономического развития Камчатки.

Практическая работа № 1. Сравнение ГП полуостровов Камчатка и Аляска. 

Практическая работа № 2. Общие сведения об Охотском и Беринговом мо​рях.

Номенклатура по теме 

Пограничные субъекты РФ и государства: Чукотский АО, Магаданская область, Хабаровский край, Сахалинская область, США.

Острова: Карагинский, Командорские (о. Беринга, о. Медный).

Полуострова: Олюторский, Говена, Озерной, Камчатский, Кроноцкий, Шипунский.

Моря: Охотское, Берингово.

Заливы: Олюторский, Корфа, Карагинский, Озерной, Камчатский, Кроноцкий, Авачинский, Пенжинская губа.

Проливы: Камчатский, Литке, Первый Курильский.

Мысы: Лопатка, Низкий.

Течения: Курило-Камчатское холодное течение.

Тема 2. Освоение и изучение территории (2 ч)

Географические открытия. Русские землепроходцы на Камчатке. В. Атласов. 

I и II Камчатские экспедиции: цели и результаты. В. Беринг, А. Чириков. Участники Академического отряда: С. П. Крашенинников, Г. В. Стеллер, цели деятельности и результаты. 

Цели и маршруты русских кругосветных экспедиций, руководители, их деятельность на Камчатке. 

Требования к знаниям и умениям по данному разделу

Ученик должен знать/понимать:
· особенности положения Камчатки на карте России и мира;

· имена землепроходцев и исследователей Камчатки;

· маршруты первооткрывателей и ученых;

· моря, заливы, проливы, острова, полуострова территории.

Уметь: 

· объяснять позитивные и негативные стороны географического положения Камчатки;

· определять по карте координаты крайних точек, протяженность территории с севера на юг и с запада на восток.

Называть/показывать:

· пограничные территории и акватории;

· номенклатуру по теме.

Составлять:

· характеристику ГП по плану.

Оценивать:

· возможности использования ГП для внешних и внутренних контактов.

Раздел II. Природа Камчатки – единый территориальный комплекс (8 ч)

Тема 3. Геологическое развитие, рельеф (1 ч)

Положение в Курило-Камчатской переходной зоне. Кайнозойская складчатость. Тихоокеанское «огненное кольцо»: вулканизм и сейсмичность территории. 

Рельеф, его особенности, влияние на другие природные компоненты. Современные рельефообразующие процессы.

Стихийные природные явления, происходящие в литосфере и на ее поверхности: вулканизм, землетрясения, цунами, лавины, сели, оползни, обвалы. Их роль в изменении природы полуострова.

Практическая работа № 3. Рельеф Камчатки, его связь со строением земной коры и геологическим развитием.

Номенклатура по теме 

Горы: Срединный хребет, Восточный (Ганальский, Валагинский, Тумрок, Кумроч), Корякское нагорье, Пенжинский хребет.

Вулканы: Ключевская сопка, Шивелуч, Авачинский, Корякский, Мутновский, Ичинский.

Равнины: Центральная Камчатская низменность, Западная Камчатская низменность, Парапольский дол, Пенжинская низменность.

Тема 4. Климат (1 ч)

Особенности климата. Закономерности распределения солнечной радиации. Распределение тепла и влаги. 

Осадки. Зависимость количества осадков от направления ветра и сезона года. 

Камчатка – один из самых циклонических районов мира. Динамичность погодных условий. Опасные атмосферные явления: гололед, пурги, тайфуны.

Типы климата: умеренный морской, умеренный континентальный, климат высокогорий, субарктический. 

Практическая работа № 4. Характеристика климата своего района. 

Тема 5. Внутренние воды (1 ч)
Характеристика главных рек и озер, их режим и питание. Болота. Многолетняя мерзлота. Современное оледенение полуострова.

Крупнейший в мире гидрорегион подземных вод. Термальные и минераль​ные воды, их использование. Хозяйственное использование и меры по охране.

Практическая работа № 5. Описание вод своей местности.

Номенклатура по теме 

Реки: Камчатка, Пенжина, Таловка, Большая, Быстрая, Авача.

Озера: Курильское, Нерпичье, Ажабачье, Кроноцкое.

Ледники: Эрмана, Богдановича.

Тема 6. Почвенный покров (1 ч)
Особенности камчатских почв: низкое естественное плодородие, слабость микробиологических процессов, повышенная кислотность, богатый минералогический состав, влияние вулканизма на почвообразовательный процесс.

Типы почв. Земельные ресурсы. Мелиорация почв.

Практическая работа № 6. Характеристика основных типов почв края.

Тема 7. Органический мир края (1 ч)
Характер растительности и животного мира, бедность видового состава. 

Растительные сообщества: каменноберезовые леса с высокотравьем, тайга, пойменные леса, луга, болотная растительность. Стланики. Гигантизм трав.
Зоогеографическая характеристика территории. Акклиматизация животных. 

Практическая работа № 7. Описание растительности и животного мира Камчатки. 

Тема 8. Природные комплексы родного края (2 ч)
Типы ландшафтов, причины их разнообразия. Высотная поясность в горах Камчатки. Контрасты природы. 

Практическая работа № 8. Описание природных комплексов Камчатского края.

Тема 9. Зональная обусловленность жизнедеятельности человека (1 ч)
Природные комплексы – среда, где формировалось этническое сообщество территории, происходила адаптация населения к условиям обитания. 

Специфические экологические функции ландшафтов, имеющие позитивный и негативный характер с точки зрения влияния их на жизнедеятельность человека: климатические, геофизические, геохимические, биотические, социально-экономические. Роль природы в восстановлении здоровья людей.

Требования к знаниям и умениям по данному разделу

Ученик должен знать/ понимать:

· тектонические структуры Камчатки, типы движения земной коры, основные формы рельефа в крае;

· тепловой, климатические пояса, в которых находится Камчатка, преобладающие в них воздушные массы, климатические показатели, характеристику климата своей местности;

· крупные реки и озера, их режим и питание, области современного оледенения, многолетней мерзлоты и заболачивания, хозяйственное использование поверхностных и подземных вод;

· опасные природные явления и меры их предупреждения;

· своеобразие и распространение почвенного покрова; 

· характерных представителей растительного и животного мира, их приспособленность к условиям обитания;

· типы ландшафтов, причины их разнообразия, примеры взаимодействия природы и человека;

· факторы, влияющие на продолжительность жизни населения, особенности среды обитания человека.

Уметь: 

· объяснять особенности всех компонентов природы Камчатки, устанавливать причинно-следственные связи между ними;

· объяснять происхождение опасных природных явлений;

· анализировать тематические карты;

· описывать уникальные природные объекты Камчатки;

· устанавливать взаимосвязи между компонентами природных комплексов.

Называть/ показывать:

· основные формы рельефа, объекты гидрографической сети, ареалы распространения доминантных видов растений и животных.

Составлять:

· характеристику природного компонента или объекта по плану.

Оценивать/прогнозировать: 
· тенденции изменения компонентов природы под влиянием естественных факторов на основе анализа карт и других источников информации.

Раздел III. Геоэкология региона (6 ч)
Тема 10. Экологическая ситуация на Камчатке (1 ч)
Экологическое состояние Камчатки, его влияние на здоровье населения. Степень и характер изменения природы человеком. Формы экологических нарушений. Пути решения проблем взаимодействия человека и природы.

Тема 11. Охрана природы (1 ч)
Красная книга Камчатки. Охраняемые растения и животные. Закон «Об особо охраняемых природных территориях Камчатской области». Природоохранные организации края.

Тема 12. Территориальная организация охраны природы (3 ч)

Категории охраняемых территорий и акваторий. Особо охраняемые территории как части единого камчатского пространства, выполняющие специальные природоохранные функции. Кроноцкий биосферный заповедник, Южно-Камчатский федеральный заказник, Налычевский и Быстринский природные парки. Возможность сочетания природоохранных, научных и рекреационных функций. 

Практическая работа № 9. Микросоциологическое исследование «Выявление отношения населения к деятельности ООПТ».

Практическая работа № 10. Паспортизация природного объекта, относяще​гося к памятникам природы. 

Номенклатура по теме 

Особо охраняемые природные территории: Кроноцкий биосферный заповед​ник, Командорский биосферный заповедник, Корякский заповедник, Южно-Камчатский федеральный заказник, Быстринский, Налычевский, Южно-Камчатский природные парки.

Тема 12. Уникальная Камчатка (1 ч)
Уникальность природного комплекса. Географические рекордсмены края.

Требования к знаниям и умениям по данному разделу

Ученик должен знать/понимать:

· меры по охране природы на изучаемой территории;

· охраняемые растения и животные, территории;

· уникальность и общечеловеческую ценность объектов и процессов на территории;

· источники и формы экологических нарушений окружающей среды;

· географических рекордсменов края.

Уметь: 

· применять полученные знания для объяснения негативных явлений в экосистемах Камчатки;

· анализировать, сопоставлять, обобщать, критически оценивать информацию.

Называть/показывать:

· особо охраняемые территории Камчатки по карте.

Составлять:

· паспорт природного памятника по плану. 

Оценивать/прогнозировать: 
· экономические, социальные и экологические последствия деятельности людей на Камчатке;

· положительные и отрицательные изменения природных объектов под влиянием человеческой деятельности. 
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Центра повышения квалификации педагогических кадров
Костыря А. В., доцент кафедры

истории России и зарубежных стран КамГУ им. Витуса Беринга

2.3. Реализация регионального компонента 
в преподавании истории в общеобразовательных учреждениях

Камчатского края в 2009/2010 учебном году

В 2009/2010 учебном году продолжится поэтапный переход на государственные образовательные стандарты и Федеральный базисный учебный план 2004 года. На новые стандарты и ФБУП перешли 5, 6, 7, 8-е классы, по образовательному минимуму и ФБУП 1998 г. обучаются только 9-е классы.

Предмет «История» в 5–9-х классах состоит из двух курсов: «История России» и «Всеобщая история», содержание которых отражено в обязательном минимуме содержания государственных образовательных стандартов. В 5–8-х классах эти курсы ведутся последовательно, в классном журнале указывается предмет «История» (в оглавлении, на соответствующих страницах, в сводной ведомости). Четвертные и годовые отметки выставляются в классный журнал по предмету «История». Согласно региональному учебному плану (Приказ управления образования администрации Камчатской области «Об утверждении регионального учебного плана образовательных учреждений Камчатского края, реализующих программы общего образования» от 14.08.2007 г. № 630) в 2009/2010 учебном году в 8-м классе выделяется один час на реализацию регионального компонента в образовании по истории и географии Камчатки.

По объективным причинам реализовать единый курс нет возможности, поэтому в образовательных учреждениях Камчатского края должно изучаться два курса «История Камчатки» и «География Камчатки» по 0,5 часа за каждый год обучения.

Учебные часы на изучение истории Камчатки могут быть выделены по усмотрению образовательного учреждения либо в первом, либо во втором полугодии по 1 часу в неделю. В зависимости от этого можно предложить два варианта изучения курсов «История» и «История Камчатки».

I вариант

	I полугодие – 3 часа в неделю

	I четверть
	история  (всеобщая)
	3 ч

	II четверть
	история (России)

история Камчатки (выставляется итоговая оценка за первое полугодие)
	2 ч

1 ч

	II полугодие – 2 часа в неделю

	III четверть
	история (России)

история Камчатки (выставляется итоговая оценка за второе полугодие и год)
	1 ч

1 ч

	IV четверть
	история (России)
	2 ч


II вариант

	I полугодие – 2 часа в неделю

	I четверть
	история (всеобщая)
	2 ч

	II четверть
	история (всеобщая, России)
	2 ч

	II полугодие – 3 часа в неделю

	III четверть
	история (России)

история Камчатки (выставляется итоговая оценка за четверть)
	2 ч

1 ч

	IV четверть
	история (России)

история Камчатки (выставляется итоговая оценка за четверть и год)
	2 ч

1 ч


Для того чтобы достигнуть оптимальных результатов, данный курс должен реализовать учитель, который ведет курс истории в восьмом классе.

Костыря А. В., доцент кафедры

истории России и зарубежных стран КамГУ им. Витуса Беринга

История Камчатки
Учебная программа для 8–9-х классов общеобразовательных учреждений 

Пояснительная записка

Программа курса предназначена для 8–9-х классов общеобразовательных учреждений Камчатского края. Основной его целью является формирование представлений о жизни населения Камчатки в контексте исторических условий. К задачам курса относится:

· воспитание патриотизма, бережного отношения к природе и памятникам старины, уважения к старшим; 

· воспитание уважения к культуре коренных народов Камчатки;

· содействие социальной адаптации учащихся, их участию в современной жизни; 

· формирование базовых социальных компетенций: в сфере трудовой деятельности, в семейно-бытовой сфере, в сфере гражданско-общественной деятельности, в сфере отношений в многонациональном и поликультурном обществе;

· формирование и развитие исследовательских умений.

Локальная история предоставляет материал из непосредственного окружения учащихся. Благодаря краеведению ученик имеет возможность глубже уяснить, что история – это история людей, что корни человека – в истории и традициях своей семьи, своего народа, в прошлом родного края и страны. В ходе исторического процесса из поко​ления в поколение передаются веч​ные непреходящие ценности: трудолюбие, честность, справедливость, совестливость, чувство национального достоинства, дружба между народами, уважение к старшим поколениям, долг, милосердие. Особенностью предлагаемого курса является обращение к истории повседневности. Его содержание дает возможность широко использовать активные и интерактивные методы обучения.
Программа обеспечена методическими рекомендациями для учителей и рабочими тетрадями для учащихся, разработанными автором. Преподаватели во время реализации программы могут использовать следующие издания:

· Сергеев, В. Д. Страницы истории Камчатки : учебно-методическое посо​бие. – Петропавловск-Камчатский : Дальневосточное книжное изда​тельство, Камчатское отделение, 1992.
· Камчатка. XVII–XX вв. : историко-географический атлас / Под ред. Н. Д. Жданова, д. и. н. Б. П. Полевого – М. : Федеральная служба геодезии и картографии России, 1997.
· Люби и знай свой край : атлас / Отв. ред. С. В. Савина. – М. : Федеральная служба геодезии и картографии России, 1995.

Целесообразно первую часть «История Камчатки с древности по XIX век» в объеме 18 часов изучать в 8-м классе, вторую часть «События и судьбы людей в истории XX века на Камчатке» также в объеме 18 часов – в 9-м классе. Курс может быть реализован как элективный в 9-м классе или в форме факультативных и кружковых занятий в 8–9-х классах.

Содержание программы
Часть первая. История Камчатки с древности по XIX век (18 ч)

Раздел I. Заселение и освоение полуострова коренными жителями (5 ч)
Введение (1 ч)
Цели и задачи курса.

Тема 1. Природные ландшафты как естественная среда обитания коренных народов (1 ч)
Характеристика природно-территориальных комплексов Камчатки. Заселение территории Камчатки в древности. Влияние природы на образ жизни людей. Археологические исследования и их результаты. Стоянки первобытных людей.

Основные понятия: археология, культурный слой, природные ландшафты, присваивающий тип хозяйства.

Тема 2. Жизнь и быт коренных народов Камчатки до конца XVII века (3 ч)

Территория расселения, хозяйство и быт ительменов – древнейших жителей Камчатки. Коряки, их появление на полуострове, особенности образа жизни. Верования и обряды, мифы и сказки коренных жителей Камчатки. Общее и особенное в традиционной культуре камчатских народов.

Основные понятия: материальная и духовная культура, присваивающее хозяйство, оседлый и кочевой образы жизни, традиционная культура, миф, обряд, сказка, шаман.

Раздел II. Открытие, освоение и исследование Камчатки русскими 
в к. XVII–XVIII вв. (6 ч)
Тема 3. Присоединение Камчатки к России (2 ч)
Михаил Стадухин – первооткрыватель Камчатки. Походы русских землепроходцев на Камчатку. Владимир Атласов и его роль в присоединении Камчатки к России. «Скаски» В. Атласова как исторический источник. Взаимоотношения русских с местным населением.

Основные понятия: землепроходцы, острог, скаски, урядник, тойон, ясак.

Тема 4. Камчатские экспедиции и их роль в истории Камчатки (2 ч)
I и II Камчатские экспедиции: цели, маршруты и результаты. Витус Беринг и его судьба. Участники экспедиций и их деятельность. С. П. Крашенинников и Г. В. Стеллер о Камчатке и ее жителях. Влияние экспедиций на жизнь местного населения.

Основные понятия: экспедиция, географические открытия, исследователь.

Тема 5. Деятельность Русской Православной церкви на Камчатке (1 ч)
Миссионерская деятельность православной церкви. Крещение коренного населения и его результаты. Появление школ на полуострове, распространение русского языка. 

Основные понятия: миссионеры, епархия.

Тема 6. Камчатка во второй половине XVIII века (1 ч)

Колонизация Камчатки русскими, их занятия. Управление территорией. Камчатка – база для исследований северо-восточной части Тихого океана. Промысловые и государственные экспедиции. Русская Америка. Иностранные экспедиции Д. Кука и Ж. Ф. Лаперуза. Петропавловск в XVIII веке.

Основные понятия: колонизация, административное устройство, админи​стра​тивный центр.
Раздел III. Народы Камчатки в XIX веке (7 ч)
Тема 7. Население Камчатки (2 ч)
Переселенческая политика государства. Численность населения, его этнический состав, территориальное размещение. Заселение Командорских островов алеутами, их занятия, образ жизни. Появление эвенов на Камчатке. Эвены как носители самобытной культуры. Соотношение коренного и русского населения Камчатки в XVIII–XIX вв., причины его изменения.

Основные понятия: этнический состав, миграции, динамика населения, ассимиляция, традиционная культура.

Тема 8. Взаимодействие и взаимопроникновение культур русского и коренного населения (1 ч)
Заимствования элементов разных культур русскими, ительменами, коряками и эвенами. Причины этих заимствований. Развитие огородничества и животноводства. Распространение на Камчатке русских домов и предметов быта. Изменения в религиозных верованиях коренного населения Камчатки. Состояние образования и здравоохранения.

Основные понятия: присваивающее и производящее хозяйство, хозяйственно-культурный тип.

Тема 9. Административно-территориальное устройство Камчатки, причины его изменений (1 ч)
Причины изменений административного статуса территории в течение XIX века. Характеристика деятельности администрации Камчатки. В. С. Завойко – первый губернатор Камчатки. Петропавловск в XIX веке.

Основные понятия: административно-территориальное устройство, администрация, герб.

Тема 10. Героическая оборона Петропавловска 
во время Крымской войны (2 ч)
Борьба России за влияние в Тихоокеанском регионе. Стратегическое положение Петропавловского порта. Организация обороны порта. Защитники Петропавловска. Перемещение базы военного флота России из Петропавловска в устье Амура. Камчатка – забытая окраина России.

Основные понятия: сферы влияния, десант.

Итоговое обобщение (1 ч)
Часть вторая. События и судьбы людей 
в истории XX века на Камчатке (18 ч)
Раздел I. Начало века (6 ч)

Тема 1. Камчатка в начале века (2 ч)
Население Камчатки: численность, этнический состав, особенности расселения, хозяйственная деятельность, условия труда и быта. Внешняя политика правительства Российской империи на Дальнем Востоке. События русско-японской войны на Камчатке. Усиление иностранной экономической экспансии. Изменение административного статуса Камчатки.

Основные понятия: очаговое расселение, сферы влияния, экономическая экспансия, рыболовная конвенция.

Тема 2. Петропавловск – областной центр (1 ч)
Деятельность губернаторов В. В. Перфильева и Н. В. Мономахова. Изменение облика города. Жизнь и быт горожан.

Основные понятия: административный центр.

Тема 3. Исследования края в начале века (1 ч)
Деятельность В. И. Иохельсона и В. Г. Богораза в составе Северо-Тихоокеанской экспедиции (1900–1902 гг.). В. Н. Тюшев о Камчатке. Экспедиция Ф. П. Рябушинского (1908–1910 гг.). В. К. Арсеньев на Камчатке. Шведская экспедиция (1920–1922 гг.).

Основные понятия: научная экспедиция.
Тема 4. Установление Советской власти (2 ч)
Февральские события на Камчатке. От февраля к октябрю. Первые Советы. Партизанское движение. Особенности установления Советской власти на Камчатке. Участники событий: сторонники и противники новой власти.

Основные понятия: социальная революция, Советы, гражданская война, террор.

Раздел II. Камчатка Советская

Тема 5. Освоение и развитие Камчатки в 20–30-е годы XX века (4 ч)
Политика Советского правительства по освоению края. Акционерное Камчатское общество, его деятельность. Хозяйственное освоение области. Особенности индустриализации и коллективизации на Камчатке. Что дала Советская власть коренным жителям полуострова? Трудовой энтузиазм и политические репрессии. Судьбы людей.

Основные понятия: АКО, отрасль специализации, экстенсивное экономическое развитие, национальная политика, индустриализация, коллективизация, политические репрессии.

Тема 6. Годы Великой Отечественной войны. 1941–1945 гг. (3 ч)
Камчатка: глубокий тыл и передовая. Мобилизация. Военная подготовка населения. Перестройка хозяйственной деятельности в интересах фронта. Местная промышленность. Сбор средств. Строительство Петропавловского порта. Условия труда и жизни населения Камчатки. Курильский десант.

Основные понятия: мобилизация, местная промышленность, ленд-лиз, десант.

Тема 7. Основные вехи политического и социально-экономического развития области в 40–80-е годы прошлого века (4 ч)
Политика правительства в отношении территории и трудовых ресурсов. Административный статус. Демографическая ситуация в области. Необходимость комплексного изучения и освоения края. Последствия командно-административных методов управления. Перестройка на Камчатке. Культурная жизнь Камчатки.

Научные, образовательные, культурно-просветительские учреждения, творческие коллективы. Деятели культуры.

Основные понятия: командно-административная система управления, отраслевые диспропорции, социальная инфраструктура, перестройка.

Тема 8. На рубеже веков (1 ч)
Изменение политической ситуации в стране и области. Камчатка в условиях реформ, их социальные и экономические последствия. Перспективы развития Камчатки. Население области в эпоху перемен.

Основные понятия: реформы, безработица, региональная политика.
Литература для учащихся

1. Алексеев, А. Н. Сыны отважные России. – Магадан : Магаданское книжное издательство, 1970.

2. Арктика – мой дом. Народы севера земли. Культура народов севера / Науч. ред. З. П. Соколова. – М. : Северные просторы, 1999.

3. Балаян, 3. Белый марафон. – М. : Детская литература, 1980.

4. Вахрин, С. Покорители великого океана. – Петропавловск-Камчатский : Изд-во «Камшат», 1993.

5. Ветер веков в парусах России. Рассказы о мореплавателях : каталог портретов : карты Камчатки. – Петропавловск-Камчатский : Изд. центр типографии СЭТО-СТ, 1996.

6. Гропянов, Е. В. В Камчатку. – Владивосток : Дальневосточное книжное издательство, 1990.

7. Голубев, Г. Н. Колумбы русские. – М., 1989.

8. Животные и растения Камчатской области, внесенные в Красную книгу СССР и Красную книгу РСФСР. – Петропавловск-Камчатский, 1984.

9. Землепроходцы / Сост. С. И. Вахрин. – Петропавловск-Камчатский : Изд-во «Камшат», 1994. – Т. 1.

10. Краеведческая викторина. 250-летию Петропавловска-Камчатского посвящается. – Петропавловск-Камчатский, 1990.

11. Литература родного края : хрестоматия для учащихся 8–9-х классов Камчатской области. – Петропавловск-Камчатский, 1999.

12. Мартыненко, В. Камчатский берег. Историческая лоция. – Петропавловск-Камчатский : Дальневосточное книжное издательство, Камчатское отделение, 1991.

13. Мартыненко, В. Презрев угрюмый рок. – Петропавловск-Камчатский : Камчатский печатный двор, 1997.

14. Нечаев, А. В гости к медведю по имени Синанг. – М., 1991.
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3. Наша новая школа
Баганина А. В., методист 
Центра повышения квалификации педагогических кадров

3.1. Организация профильного обучения на основе 

индивидуальных учебных планов 

Введение профильного обучения – одно из ключевых направлений модернизации российской школы, основная идея которого состоит в ориентации образования на индивидуализацию обучения, предоставление учащимся возможности спроектировать свое будущее и сформировать необходимые ресурсы для осуществления осознанного профессионального выбора. Введение на третьей ступени общего образования двухуровневого федерального компонента государственного образовательного стандарта (базовый, профильный уровни), нового Федерального базисного учебного плана, утвержденного приказом Минобразования России от 09.03.2004 г. № 1312, предполагает, что каждое общеобразовательное учреждение будет строить свои модели организации профильного обучения старшеклассников.

Переход на учебные планы профильного обучения увеличил возможности школ для построения вариативной системы образования, своего образовательного маршрута, особенно за счет элективных курсов, реализуемых в рамках часов школьного компонента. Однако в большинстве школ потенциал профильного обучения используется лишь частично, оно не стало еще системным инструментом расширения возможностей образования по выбору, его индивидуализации, соответствия перспективным потребностям рынка труда, повышения качества подготовки выпускников школы. Наиболее эффективное использование потенциала профильного обучения, которое позволяет решить проблему соответствия учебных планов школ индивидуальным образовательным потребностям школьников, обеспечивается при его организации на базе индивидуальных учебных планов (ИУП). 
Под индивидуальным учебным планом (ИУП) понимается совокупность учебных предметов (курсов), выбранных для освоения обучающимся из учебного плана общеобразовательного учреждения, составленного на основе Федерального базисного учебного плана. В рамках сетевого взаимодействия образовательных учреждений (организаций) при составлении ИУП возможно включение учебных предметов (курсов) нескольких образовательных учреждений (организаций). 

Нормативно-правовой основой профильного обучения учащихся по индивидуальным учебным планам является Федеральный Закон «Об образовании», который указывает, что «…обучающиеся всех образовательных учреждений имеют право на получение образования в соответствии с государственными образовательными стандартами, на обучение в пределах этих стандартов по индивидуальным учебным планам, на ускоренный курс обучения (…(. Обучение граждан по индивидуальным учебным планам в пределах государственного образовательного стандарта <…> регламентируется уставом данного образовательного учреждения». 

В Уставе школы необходимо прописать: возможность организации образовательного процесса для обучающихся по ИУП (в том числе, с использованием ускоренных курсов обучения, экстерната); особый порядок оценивания, промежуточной и по некоторым дисциплинам итоговой аттестации; порядок разработки, утверждения и периодической корректировки ИУП учащихся (что также может быть отнесено к компетенции администрации школы, педагогического совета, органов школьного самоуправления и пр.). Общеобразовательное учреждение может быть в целом не ориентировано на конкретные профили, однако за счет значительного увеличения числа предлагаемых профильных и элективных курсов предоставлять обучающимся (в том числе, в форме учебных межклассных групп) возможность в полной мере реализовать свои индивидуальные профильные образовательные программы через ИУП. Чем шире пространство выбора, тем выше значение школы для учащегося. Следует отметить, что чрезвычайная сложность и методическая необеспеченность процессов введения профильного обучения на базе индивидуальных учебных планов являются серьезным барьером на пути освоения школами этой новации. Эксперимент по организации профильного обучения на основе индивидуальных учебных планов проводится в школах г. Петропавловска-Камчатского с 2007 года: в МОУ «Средняя общеобразо​ва​тель​ная школа № 1» по реализации программы «Мультипрофильная модель обучения как один из способов обучения по индивидуальным учебным планам» и в МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 43» по реализации программы «Профильное обучение на старшей ступени общего образования по индивидуальным учебным планам». Работа в рамках эксперимента предполагала создание технологии организации профильного обучения на основе ИУП, реализацию тьюторских технологий и индивидуального сопровождения учащихся в системе предпрофильной подготовки и профильного обучения. 
Для заместителей директоров по учебно-воспитательной работе, кураторов профильного обучения, а также учителей-предметников разработана программа и создан учебно-методический комплекс по курсу «Индивидуальное сопровождение учащихся в системе профильного обучения». Реализация программы предусматривала проведение лекций и практических занятий, в ходе которых был организован анализ учебных планов, учебных ситуаций, ознакомление с опытом работы экспериментальных школ, формирование представлений о роли и месте тьюторской деятельности в школе, прочных теоретических знаний о специфике тьюторского сопровождения, своеобразии методов тьюторской деятельности, умений и навыков оказания помощи ученику в разработке и составлении им индивидуального учебного плана. Опыт работы вышеуказанных школ по предоставлению учащимся возможности спроектировать свое будущее и сформировать необходимые ресурсы для осуществления осознанного профессионального выбора позволил учесть организационные и содержательные особенности процессов в системе профильного обучения на основе ИУП. 
Построение обучения на основе индивидуальных учебных планов меняет принципы формирования учебного плана общеобразовательного учреждения, равно как и составления школьного расписания занятий. Сначала общеобразовательное учреждение устанавливает общий набор учебных предметов и курсов, предлагаемых для освоения, затем формируются индивидуальные учебные планы каждого ученика, и лишь после этого их совокупность определяет учебный план и расписание занятий для данного учреждения в целом.

В общеобразовательных учреждениях, работающих на основе ИУП, изменяется практика изучения обучающимися всех учебных предметов в составе одного и того же класса. Индивидуальные учебные планы всех учащихся старших классов становятся основой для их распределения по учебным группам, классам. 
Новая структура Федерального базисного учебного плана позволяет вводить ИУП по всем базовым, профильным предметам и элективным курсам. Составление учебного плана общеобразовательного учреждения и школьного расписания может осуществляться в два этапа.

Этап 1. Формирование списка учебных предметов и курсов, предлагаемых обучающимся.

Данный этап начинается с составления предварительного варианта учебного плана общеобразовательного учреждения, включающего в себя набор учебных предметов, которые данное учреждение может предложить ученикам на выбор. В соответствии с Федеральным базисным учебным планом определяется перечень обязательных предметов на базовом уровне (федеральный компонент).

Далее перечень дополняется профильными предметами, предлагаемыми обучающемуся для выбора, затем предметами регионального компонента и элективными курсами. Перечень и содержание элективных курсов определяется школой (компонент образовательного учреждения). 

Этап 2. Составление индивидуальных учебных планов, учебного плана общеобразовательного учреждения и расписания занятий.

Обучающиеся выбирают предметы, которые хотят изучать на профильном уровне (их должно быть не менее двух). При этом следует обратить особое внимание на следующие положения Федерального базисного учебного плана:

· если предметы «Математика», «Русский язык», «Литература», «Иностранный язык», «История», входящие в инвариантную часть БУПа, изучаются на профильном уровне, то на базовом эти предметы не изучаются;

· если на базовом или профильном уровне изучаются три учебных предмета естественно-научного цикла, то интегрированный курс «Естествознание» на базовом уровне не изучается;

· учебный предмет «Обществознание» в старшей школе на базовом уровне включает модули (разделы) «экономика» и «право», которые могут преподаваться как в составе данного предмета, так и в качестве самостоятельных учебных предметов. На профильном уровне экономика и право изучаются как самостоятельные учебные предметы в различных комбинациях в зависимости от выбранного профиля. В том случае, если один из указанных учебных предметов социально-экономического цикла изучается на профильном уровне, то интегрированный курс «Обществознание» на базовом уровне не изучается.

После выбора предметов и курсов производится подсчет суммарного объема часов, составляющих индивидуальный учебный план. При необходимости нужно привести его в соответствие с объемом учебной нагрузки, предусмотренной базисным учебным планом и СанПИНами. 

Необходимо разъяснить обучающимся механизм составления индивидуального учебного плана, возможности и правила его изменения за время обучения в старшей школе, формы отчетности по изученным курсам. 
При составлении ИУП следует обратить внимание на то, чтобы учащиеся и их родители понимали, что имеет место ситуация выбора, при которой изменить набор предметов можно только при выполнении определенных условий, получении соответствующих оценок во время промежуточной аттестации. Индивидуальным считается план обучения каждого конкретного ученика, включающий совокупность учебных предметов (курсов), выбранных им для освоения из сетевого рабочего учебного плана или плана общеобразовательного учреждения. Эти планы могут быть различными по содержанию, пропорциям отдельных компонентов образования, срокам прохождения учебных курсов и последовательности их изучения в течение учебного года.

Таким образом, концепция и базисный учебный план профильного обучения предполагают, что учащиеся смогут как выбирать один из рекомендуемых профилей, так и выстраивать свой собственный индивидуальный учебный план (ИУП). В профильном обучении могут появиться школьные и сетевые группы, по численности превосходящие классы, но при этом также созданные для изучения отдельных предметов. 

При дистанционном обучении группы формируются из учащихся, выбравших одинаковые курсы. В этом случае учащиеся, в отличие от очной формы обучения, не объединяются в одном месте и могут самостоятельно планировать режим собственных занятий. Результатом объединения учащихся в малые временные группы является создание предметно-групповой системы обучения. Разные предметы учебного плана школьники будут изучать в группах с различным составом учащихся.

Таким образом, можно выделить следующие организационные формы обучения по индивидуальным учебным планам: 

· обучение на потоке,
· обучение в классе, 

· обучение во временных (предметных) группах, 
· индивидуальное обучение.

Возникающие при осуществлении выбора совпадения зависят от многообразия предлагаемых в рабочем плане вариантов и количества школьников, делающих выбор. В малых образовательных системах при большом количестве предложений будет меньше совпадений, а в больших системах – больше. Наиболее распространенным вариантом профильного обучения по ИУП может стать сочетание всех имеющихся форм.

При организации профильного обучения и предпрофильной подготовки экспериментальные школы руководствуются Приказом управления образования администрации Камчатской области от 09.08.2006 года № 467 «Об утверждении Положения о профильных классах в общеобразовательных учреждениях Камчатской области и Положения о портфолио (Индивидуальной накопительной оценке обучающихся основной школы общеобразовательных учреждений Камчатской области)». Кроме того, разработаны локальные акты, в которых разграничены задачи, виды деятельности, области компетенции, прописана процедура принятия решений:
· Положение об организации образовательного процесса по индивидуальным учебным планам; 

· Положение о проведении промежуточной аттестации учащихся 10–11-х классов в рамках зачетной недели; 

· Положение о модели портфолио учащихся 10–11-х классов; 

· Приказ об открытии профильного класса; 

· Приказ о создании рабочей группы по организации профильного обучения и предпрофильной подготовки; 

· Положение о порядке утверждения программ элективных курсов, системе оценивания и форме учета учебных достижений учащихся; 

· Приказ об утверждении состава учителей, работающих в профильных классах; 

· Приказ о возложении на педагогических работников функции тьюторов; 

· функциональные обязанности тьютора. 
Обучение на старшей ступени в школе осуществляется на основе Договора о целях и условиях образования на старшей ступени (10 и 11-й классы) между администрацией и родителями.

Профильное обучение как средство дифференциации и индивидуализации обучения позволяет более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, требует обеспеченности образовательного процесса ресурсами разных видов: кадровыми, учебно-методическими, материально-техническими, финансовыми. В каждом образовательном учреждении, принимающем на себя задачи осуществления предпрофильной подготовки и профильного обучения старшеклассников, существует своя модель образовательной программы, обеспеченная теми или иными финансовыми, административными, управленческими, организационными и прочими возможностями. В любой модели, избранной образовательным учреждением, введение тьюторского сопровождения позволит оптимизировать привлекаемые ресурсы. Деятельность тьютора в первую очередь направлена на понимание старшеклассником возможностей использования собственных ресурсов, ресурсов школы и других образовательных учреждений для достижения его образовательных целей. Тьютор в этом плане является консультантом учащегося, который помогает ему понять и определить жизненные и связанные с ними образовательные цели, разработать индивидуальную образовательную программу, обеспечивающую их достижение, самоопределиться по отношению к процессу обучения и его отдельным элементам: профилям, предметам, программам, месту их изучения. Он помогает ученику ответить на вопрос о том, как использовать результаты обучения и преобразовать его учебную программу, учебную деятельность в процесс собственного индивидуального развития. 

Тьютор организует персональное сопровождение каждого школьника. Осуществление каким-либо педагогом тьюторских функций, с одной стороны, обеспечивает координацию всех многообразных структур, ставящих своей целью помощь ученику в осознанном выборе, а с другой – помогает преодолевать трудности процесса самообразования, возникающие у школьников в предпрофильной подготовке и профильном обучении, создает условия для реальной индивидуализации процесса обучения. 
Кроме того, именно благодаря осуществлению тьюторских функций становится возможным мониторинг динамики процесса становления выбора каждым школьником, создание такой программы, которая будет учитывать различные направления выбора профиля именно этими конкретными учащимися одного класса, в зависимости от их перспектив и образа будущего. 

Существующее типовое штатное расписание для образовательных учреждений не предусматривает специальной должности тьютор. В сегодняшних условиях тьюторство – это, прежде всего, особое содержание детско-взрослых отношений в образовательном процессе. Поэтому тьюторские функции могут выполнять учителя-предметники, социальные педагоги, школьные психологи, педагоги дополнительного образования, члены школьной администрации и, наконец, студенты (в том числе, и выпускники данной школы), прошедшие перед этим соответствующую подготовку. Юридическое оформление тьюторской работы осуществляется с учетом нормативно-правовых и экономических возможностей учреждения (образовательной организации): либо за счет расширения или изменения существующих должностных обязанностей социального педагога, школьного психолога и др. в условиях профильного обучения, либо за счет выделения специальной позиции тьютора и заключения с ним отдельного трудового договора (контракта). В последнем случае должны быть представлены документы, регламентирующие деятельность тьютора в школе: Устав школы, в котором определяются задачи тьюторского сопровождения как обеспечения процесса индивидуализации в старшей школе; Положение о старшей школе, где прописываются цели тьюторской работы в соответствии с концепцией старшей школы и задачами предпрофильной подготовки и профильного обучения.

В тексте любого договора об организации тьюторского сопровождения в условиях предпрофильной подготовки и профильного обучения в той или иной степени должно быть отражено следующее:

· стратегия развития образовательной организации, направленная на индивидуализацию образования;

· концепция формирования педагогической команды, включающая отдельную тьюторскую позицию;

· модернизация процессов управления в соответствии с идеями индивидуализации образования;

· наличие определенных программ по выбору профиля, элективных курсов, образовательных мероприятий, в том числе сетевого характера;

· формы реального участия учащихся и их родителей в построении индивидуальных учебных планов;

· организация мониторинга учебной траектории старшеклассника;

· создание портфолио учащихся;

· финансовая схема осуществления тьюторской услуги. 

Должностная инструкция тьютора в старшей школе в условиях предпрофильной подготовки и профильного обучения предполагает работу по нескольким основным направлениям:

· способствовать проявлению и реализации учебной и общественной инициативы при выборе и освоении профиля обучения; 

· создавать условия для формирования индивидуальных учебных планов учащихся с учетом образовательных и профессиональных интересов и планов на будущее; 

· организовывать коммуникацию с учащимся, направленную на анализ выбора, результатов, корректировку индивидуальных учебных планов.

Для учащегося тьютор появляется в образовательном пространстве старшей школы либо в результате административного решения (назначения и закрепления тьютора за определенной группой учащихся), либо в результате выбора тьютора самим учащимся. Основанием для такого выбора является желание учащегося работать именно с конкретным педагогом, основанное на опыте предыдущих контактов старшеклассника, коммуникативной совместимости, общности предметных интересов. 

В зависимости от существующих организационных и временных ресурсов количество школьников у одного тьютора может варьироваться от одного учащегося до группы наполняемостью до 30 человек. При этом группа может быть как одновозрастной и состоять, например, из учащихся одного класса (параллели), так и разновозрастной, объединяющей ребят с похожими познавательными интересами. 

Поскольку основная форма работы тьютора – индивидуальные и групповые консультации, то количество подопечных может рассчитываться исходя из оптимальной почасовой нагрузки тьютора с учетом того, что каждый учащийся должен иметь возможность часовой тьюторской консультации не реже двух раз в месяц.

Ресурсами для оплаты работы тьютора могут служить:

· специально выделенные в учебном плане школы часы на предпрофильную подготовку, руководство исследовательской и проектной деятельностью учащихся и т. д.;

· оплачиваемые из бюджета часы, отведенные на дополнительное образование (клубы, студии, секции и т. д.), часть из которых может быть оформлена как «тьюторский клуб»;

· средства, получаемые школой за оказание платных образовательных услуг. При этом тьюторское сопровождение может быть оформлено как одна из таких услуг. В последнем случае работа тьютора должна регламентироваться следующими документами:

· должностная инструкция тьютора;

· тьюторская программа с пояснительной запиской;

· договор с родителями и учащимся на тьюторскую услугу (с реестром тьюторской услуги в качестве приложения).

В Уставе школы должны быть сформулированы дополнительные образовательные услуги тьютора для учащихся в рамках предпрофильной подготовки и профильного обучения, например:

· организация работы по составлению индивидуального учебного плана;

· организация помощи в подборе форм и способов успешного обучения в выбранном профиле;

· организация взаимодействия учащегося с завучем, учителями-предметниками и другими возможными преподавателями для коррекции индивидуального учебного плана;

· вовлечение родителей в процесс оформления и корректировки индивидуальных учебных планов, информирование их о реализации этих планов и общих образовательных результатах учащегося.

Таким образом, тьютор: 
· оказывает помощь в решении проблем личностного, профильного и профессионального самоопределения;

· предоставляет учащимся информацию для разработки и дальнейшей корректировки ИУП; 

· оказывает учащимся помощь в разработке ИУП;

· обеспечивает поддержку учащихся в процессе обучения при возникновении индивидуальных затруднений и проблем;

· организует вместе с учащимся рефлексию его самообразовательной деятельности и процесса социально-профессионального самоопределения, используя возможности образовательного процесса;

· совместно с учащимися анализирует результаты принятых им решений и рекомендует, какие можно внести коррективы в учебные планы образовательной деятельности;

· информирует о возможных вариантах продолжения образования после школы;

· обучает методам планирования собственной профессиональной карьеры и достижения социального успеха;

· помогает сделать обоснованный выбор направления продолжения образования после школы.

В конечном итоге, в условиях тьюторского сопровождения учеников 
9–11-х классов отличает от старшеклассников других общеобразовательных школ особая ответственность в выборе собственной индивидуальной траектории как профессионализации, так и образования в целом, благодаря чему в более полной мере реализуется такая основная характеристика юношеского возраста, как обращенность в будущее. 

Приложение 1 

Алгоритм разработки индивидуального учебного плана

Алгоритм разработки ИУП включает семь этапов (рис. 1.1), реализуя которые необходимо:

1. включить в учебный план не менее двух учебных предметов на профильном уровне (из инвариантной или вариативной части федерального компонента); 
2. включить в учебный план обязательные учебные предметы на базовом уровне (инвариантная часть федерального компонента). В том случае, если учебный предмет, выбранный на профильном уровне, совпадает с одним из обязательных учебных предметов на базовом уровне, последний исключается учеником из состава инвариантной части;
3. подсчитать количество часов, которые в сумме предполагается потратить на освоение предметов, обязательных для изучения, и минимальное количество предметов, изучаемых на профильном уровне; 

4. определить, сколько часов осталось в резерве. Для этого от 2100 часов отнять сумму часов на изучение обязательных предметов на базовом уровне и двух предметов на профильном уровне.

5. определить, на изучение каких предметов или элективных курсов могут быть потрачены оставшиеся резервные часы. Включить эти курсы в учебный план.

6. выбрать элективные курсы регионального (национально-региональ​ного) компонента в объеме 140 часов за два учебных года, включить их в учебный план;
7. определить неиспользованное количество часов.

Если они будут израсходованы на изучение предметов федерального компонента, то выбрать эти предметы, исходя из объема 280 часов за два учебных года. Включить данные курсы в учебный план. Определить неиспользованное количество часов.
Если они будут израсходованы на элективные курсы, то выбрать и включить в учебный план элективные курсы; определить резервное количество часов.

Таким образом, предложенный алгоритм строится по принципу «добора», то есть вначале обеспечиваются минимальные нормы, затем выявляется остаток часов, и уже после этого определяется, на что целесообразно израсходовать резерв учебного времени. 

Прокомментируем некоторые моменты построения индивидуального учебного плана и рассмотрим примеры.

Разработку ИУП нужно начинать с определения дисциплин, изучаемых на профильном уровне. Сначала выбирается минимально возможный состав профильных курсов. Согласно пояснительной записке Министерства образования и науки Камчатского края, минимальное их число – два. Так, например, на профильном уровне учащийся может выбрать изучение таких предметов, как литература и история, математика и русский язык, математика и право, иностранный и МХК в зависимости от характера его индивидуальных потребностей и будущего направления обучения после школы. 

Затем определяется, какие из обязательных учебных предметов не вошли в отобранный на первом шаге перечень профильных курсов. При этом надо иметь в виду, что в случае, если предметы «Математика», «Русский язык», «Литература», «Иностранный язык», «История» и «Физическая культура», входящие в инвариантную часть Федерального базисного учебного плана, избраны на профильном уровне, то на базовом уровне эти предметы не изучаются – базовый уровень засчитывается автоматически, поглощаясь профильным.
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Рис. 1.1. Алгоритм разработки ИУП
В приведенных выше примерах все профильные предметы, кроме права и МХК, относятся к инвариантной части плана и поэтому могут быть зачтены как изучаемые. Таким образом, в план останется включить оставшиеся предметы инвариантной части. При выборе на профильном уровне литературы и истории  – 4 предмета инвариантной части: «Русский язык», «Математику» «Иностранный язык», «Физическую культуру»; при выборе иностранного языка и профильного курса МХК – 5 предметов инвариантной части: «Русский язык», «Литературу», «Математику», «Историю» и «Физическую культуру». 
Затем избирается вариант изучения предметов естественно-научного цикла и обществознания.

Вместо предмета «Естествознание» можно изучать отдельные предметы естественно-научного цикла («Физика», «Химия» и «Биология») в любых комбинациях: все три на базовом уровне; один на базовом, два на профильном уровне; два на базовом, один на профильном; наконец, все три на профильном уровне. 

Интегрированный учебный предмет «Обществознание» на ступени сред​него (полного) общего образования на базовом уровне включает разделы «Экономика» и «Право». Эти три предмета также могут изучаться учащимися как самостоятельные предметы в разных комбинациях, как на базовом, так и на профильном уровне: например, все на профильном или все на базовом; один или два предмета на базовом, а остальные – на профильном.

Обязательные учебные предметы, отнесенные к инвариантному компонен​ту БУПа, добавляются к выбранным ранее двум профильным курсам. Подсчитывается суммарный объем (в учебных часах) полученной совокупности. Эта сумма сравнивается с указанным в БУПе объемом федерального компонента (2100 часов). 

Если она меньше, то есть возможность увеличить состав профильных курсов или включить в полученный ранее перечень необязательные учебные предметы на базовом уровне, например, географию, ОБЖ, информатику и другие, что позволит более эффективно реализовать межпредметные связи, обеспечить профильные курсы необходимым понятий​ным аппаратом смежных учебных предметов. Потом этот цикл повторяется вновь, то есть опять определяется сумма всех израсходованных часов и их остаток.

Когда резервы федерального компонента будут исчерпаны, необходимо перейти к региональному компоненту, а затем к школьному, который состоит из элективных курсов (курсов по выбору), учебных практик, проектов, исследовательской деятельности школьников.

Рассмотрим действия ученика по данному алгоритму на конкретном примере.

На первом этапе надо выбрать два предмета, которые будут изучаться на профильном уровне. Логика этого выбора первоначально определяется ориен​тацией на конкретные сферы науки (образовательные области), затем на опре​деленные профессии (перспективы продолжения образования после школы). 

Например, можно выбрать историю и литературу. На эти предметы на профильном уровне отводится соответственно 280 и 350 часов, т. е. суммарно 630 часов: 
· литература – 350 часов,
· история – 280 часов.
Таким образом, в остатке будет: 2100 – 630 = 1470 часов.

Второй обязательной для выполнения нормой является изучение восьми общеобразовательных дисциплин. Две из них уже избраны для изучения школьником на профильном уровне. Следовательно, на оставшиеся курсы будет потрачено следующее количество часов: 
· русский язык – 70,
· иностранный язык – 210,
· математика – 280,
· физическая культура – 140.
Помимо этих четырех предметов, необходимо включить в учебный план как интегративные курсы обществознания и естествознания.
Следовательно, на них будет потрачено еще 350 часов: обществознание – 140, естествознание – 210.
Таким образом, суммарный объем всех потраченных часов составит 
280 + 70 + 210 + 210 + 140 + 140, то есть 1050 часов. 

После выполнения трех основных норм у учащегося в резерве остается еще 420 часов (1470 – 1050 = 420 часов), которые могут быть потрачены по его усмотрению на предметы инвариантной части и профильные дисциплины. Это зависит от того, какое направление специализации образования планирует получить учащийся после окончания школы. 
Рассмотрим некоторые варианты распределения оставшегося учебного времени.

Первый вариант. Так как учащийся выполнил все три обязательные нормы, то оставшиеся часы могут им не использоваться. Например, школьник может пожелать заниматься самостоятельно или готовиться в вуз с репетито​рами, считая данные варианты более эффективными, чем обучение в школе. 

Этот вариант может также подойти для учащихся с ослабленным здоровьем. При его использовании родители обязательно должны быть поставлены в известность о получении их детьми лишь обязательного минимума образования. 

Второй вариант. Все учебное время или часть оставшегося может быть потрачено школьником на элективные курсы. Преимущества данного варианта в том, что он позволяет максимально индивидуализировать учебный план учащегося. Таким образом, на вариативную часть в ИУП будет отведено 
280 + 420 = 700 часов учебного времени.

Третий вариант. Если ученик счел недостаточным количество часов, затраченных на профильные курсы, то он может потратить оставшиеся часы на изучение предметов инвариантной или вариативной части на профильном уровне. Например, из 420 часов 140 могут быть дополнительно отданы на изучение профильного уровня русского языка, 210 – на изучение иностранного языка и еще 70 оставшихся – на изучение базового уровня МХК.

Если учащийся желает избрать социально-экономическую направленность содержания образования своего ИУП, то резервные 420 часов могут быть им использованы для углубления знаний по обще​ствоведению и изучения экономики и права в виде отдельных базовых курсов. На это понадобится 
175 часов дополнительного времени. Оставшиеся 245 часов могут быть использованы им на изучение информатики, географии или углубленное изучение иностранного языка.

После распределения часов федерального компонента у учащегося еще остаются часы регионального компонента и 280 часов на элективные курсы за счет школьного компонента. На каждый из перечисленных курсов он может потратить от 35 до 70 часов в соответствии с теми предложениями, которые содержатся в рабочем учебном плане.

Таким образом, формируя ИУП, учащийся в какой-то мере создает собственный образовательный проект сроком на два учебных года, планируя получить в итоге его успешной реализации положительный и максимально полезный для себя результат. 
Индивидуальный учебный план ученика N школы №__
(10–11 классы)

Профессиональная сфера – педагог (варианты – история, литерату​ра, иностранный язык).

Образовательный маршрут:

· основной – поступление в ближайший пединститут, факультеты исторический, филологический, иностранных языков; 
· запасной: поступление в ближайший педколледж на факультеты начального образования; устройство на работу, возможные специальности – помощник воспитателя дошкольного образовательного учреждения, секретарь-референт, социальный работник.

Предметы на профильном уровне

	Предмет
	Место проведения
	10 класс
	11 класс

	Литература 
	МОСШ № 1
	5
	5

	История
	МОСШ № 1
	4
	4

	Всего (часов): 630 


Предметы на базовом уровне

	Предмет
	10 класс
	11 класс

	Русский язык 
	1
	1

	Иностранный язык
	3
	3

	Математика
	4
	4

	Физическая культура
	2
	2

	Обществознание
	2
	2

	Естествознание
	3
	3

	Всего (часов): 1050


Элективные курсы

	Название курса
	Место проведения
	10 класс
	11 класс

	1. История России и земельное право
	МОСШ № 1
	2
	–

	Углубленное изучение истории
	МОСШ № 1
	–
	2

	2. Английский язык для бизнеса и пользователей персональных компьютеров
	–
	2
	–

	Углубленное изучение английского языка
	–
	–
	2

	3. Русский язык и делопроизводство на компьютере
	–
	2
	–

	Углубленное изучение русского языка и литературы
	МОСШ № 1
	–
	2

	4. Основы психологии и культура общения
	ДОУ № 2
	2
	2

	5. Основы предпринимательства 
	ЦДЮТ
	2
	2

	Итого (часов):
	
	8
	8


Учебные практики, проекты, исследовательская деятельность

	Проекты
	10 класс
	11 класс

	История: исследование по теме «Здоровье и окружающая среда»

Форма отчета – реферат
	8
	

	Русский язык: исследование по теме «Особенности молодежного жаргона и его отражение в СМИ»

Форма отчета – реферат
	8
	

	Литература: исследование по теме «Экономические проблемы помещичьих усадеб в русской литературе XIX века»

Форма отчета – реферат
	
	8

	Социальная практика
	
	

	1. Руководство кружком для учащихся V–VI классов «Говорим и пишем правильно»
	16
	–

	2. Проект «Организация дня здоровья для учащихся начальной школы»
	20
	

	3. Консультации для учащихся основной школы по профильным предметам
	–
	10

	Итого (часов):
	52
	18


При подготовке к процессу разработки ИУП необходимо провести предварительную разъяснительную работу с учащимися и их родителями и дать возможность ясно представить:

· преимущества, которые дает учащимся работа по ИУП для удовлетворения их образовательных потребностей и интересов;

· особенности организации работы в течение двух лет по ИУП;

· новые задачи, которые придется решать учащимся при работе по ИУП;

· ответственность, которую каждый берет на себя, выбирая определенный вариант ИУП. 

Учащимся необходимо объяснить механизм составления индивидуального учебного плана, ознакомить их с алгоритмом его разработки, этапами, их результатами, теми нормами и ограничениями, которые необходимо учесть в процессе работы над ИУП; четко и детально прописать общие и особенные (задаваемые школой) требования к процессу и результату формирования ИУП; формы отчетности по изученным курсам. При этом необходимо рассмотреть вопросы, связанные с зачетами учебных курсов, которые учащийся планирует пройти в других образовательных учреждениях. 

Необходимо также ознакомить учащихся и их родителей с возможностями и правилами изменения ИУП за время обучения в старшей школе; обратить внимание на то, что имеет место ситуация выбора, при которой изменить набор предметов можно только при выполнении определенных условий, получении соответствующих оценок при промежуточной аттестации. 

Приложение 2

Составление расписания с учетом ИУП

С учетом нормативов Федерального базисного учебного плана, объемов допустимой учебной нагрузки, возможностей и интересов школы, объема и содержания регионального компонента учебного плана разработана компьютерная программа «ИУП-профиль», которая помогает школе и учащимся вести работу по созданию индивидуальных учебных планов обучения на третьей ступени. Администрация общеобразовательного учреждения делает сводную таблицу, где суммируются индивидуальные учебные планы обучающихся старших классов. Ниже приводится пример такой таблицы для общеобразовательного учреждения, имеющей в параллели 10–х классов 50 учеников (2 класса).

10-е классы; первое полугодие 

	Учебный предмет
	Базовый уровень
	Профильный уровень

	
	Учебных часов
в неделю
	Кол-во обучаю​щих​ся, выбрав​ших данный предмет
	Учебных групп
	Учебных часов в неделю
	Кол-во обучающих​ся, выбрав​ших данный предмет
	Учебных групп

	Русский язык
	1
	35
	1
	2
	15
	1

	Литература
	4
	30
	1
	5
	20
	1

	Математика
	4
	20
	1
	6
	30
	1

	История
	2
	50
	2
	–
	
	

	Информатика и ИКТ
	2
	17
	1
	4
	33
	3

	Иностранный язык
	4
	–
	
	6
	50
	4

	…
	
	
	
	
	
	

	Физика
	2
	45
	
	5
	5
	

	Всего учебных групп
	
	
	
	


Из таблицы видно, что по учебным предметам «Русский язык», «Литература» и «Математика» возможно создание учебных групп по параллелям.

Предмет «История» школа предлагает изучать только на базовом уровне. Это означает, что формируются две подгруппы.

На занятиях по информатике класс делится на подгруппы. Здесь может быть выбран, например, такой вариант: 1 подгруппа базового уровня; три – профильные.

При изучении иностранного языка класс также делится на подгруппы, следовательно, возможно создание 4 подгрупп. Сложнее обстоит дело с изучением учебного предмета «Физика». Простым перераспределением обучающихся в данном случае вопрос не решить. Группа из пяти человек может изучать физику на профильном уровне только в том случае, если на это найдутся дополнительные средства. Их источниками могут стать: увеличение бюджетного финансирования, часы факультативов, кружков, родительские средства и т. д. Эта позиция может стать предметом переговоров общеобразовательного учреждения, как с учредителем, так и с родителями обучающихся. Таким же образом ведется работа по предметам регионального и школьного компонентов.

После анализа возможности общеобразовательного учреждения (расписание, кадры, средства и т. д.) в режиме переговоров с семьей старшеклассника возможна корректировка индивидуальных учебных планов. 

Подготовка расписания фактически предполагает составление расписаний учителей и каждого обучающегося, а также изменение способа ведения классного журнала.

Возможны иные варианты составления школьного расписания и ИУП, например, если общеобразовательное учреждение работает в режиме «учебных погружений», предоставляет ученику возможность некоторые курсы 11-го класса завершить в 10-м, практикует ускоренные курсы обучения и т. д. При сетевом взаимодействии образовательных учреждений и организаций также следует учитывать, что ИУП обучающегося может предполагать прохождение некоторых учебных предметов в учреждениях дополнительного образования, заочных школах, сторонних общеобразовательных учреждениях; в рамках семейного образования, самообразования, экстерната и пр.

Примеры создания ИУП и разработки расписания общеобразовательного учреждения, опытный образец компьютерной программы и перечень проблемных вопросов относительно организации практики ИУП и сетевого взаимодействия образовательных учреждений и организаций представлены на сайте «Профильное обучение в старшей школе» www.profile-edu.ru.

Приложение 3

Индивидуальное сопровождение учащегося 
в системе профильного обучения 
Перечень работ, выполняемых тьютором

1. Выявление образовательных потребностей и запросов школьников.

2. Индивидуальное консультирование по вопросам самоопределения.

3. Организация информационных мероприятий.

4. Организация рефлексии учащимися процесса их самоопределения.

5. Проведение тренингов по вопросам профильной и профессиональной ориентации.

6. Создание банка информационных ресурсов профильного обучения.

7. Доведение информации по вопросам профильного обучения до учащихся и родителей.

8. Оказание старшеклассникам помощи в поиске и использовании информационных ресурсов для решения возникающих у них задач.

9. Мониторинг результатов профильной подготовки учащихся.

10. Обучение учащихся разработке ИУП.

11. Организация разработки ИУП.

12. Индивидуальное консультирование по проблемам разработки ИУП.

13. Контроль разработки ИУП.

14. Составление индивидуальных договоров с родителями учащихся.

15. Поддержка образовательной деятельности учащихся, анализ проблемных затруднений.

16. Индивидуальное консультирование по проблемам реализации ИУП.

17. Обучение старшеклассников методам работы с портфолио.

18. Организация рефлексии учащихся их деятельности по реализации ИУП.

19. Мониторинг результатов профильного обучения.

Функции тьюторской деятельности 

(на примере распределения функций тьюторской деятельности в МОУ СОШ № 43)

	№
	Задачи
	Функции
	Формы работы
	Ответственный

	1. 
	Определение на​правления даль​нейшего образо​вательного мар​шрута оптанта
	Оказание оптанту квали​фицированной помощи в определении направления дальнейшего образователь​ного маршрута:

1) выявление образователь​ных потребностей и запро​сов 8-классника;

2) предоставление рекомен​даций о направле​ниях и способах получения образования (8–9 классы); 

3) содействие в определе​нии необходимых «проб» выбора профиля обучения 9-классника
	Профпросвещение, профконсультирование,

профдиагностика, профадаптация
	Психолог

	2. 
	Информирование учащихся, роди​телей, педагогов о структуре дея​тельности тью​торского сопро​вождения
	Разработка информацион​ного блока для каждого участника тьюторской дея​тельности
	Наблюдение, профпросвещение
	Классный руководитель

	3. 
	Создание банка информационных ресурсов про​фильного обуче​ния и доведение информации до учащихся и ро​дителей
	1. Формирование банка информационных ресурсов профильного обучения на школьном сайте.

2. Обеспечение информа​ционно-технической под​держки выпуска школьной газеты (рубрика «Куда пойти учиться?») 


Поиск образовательных ресурсов сети Интернет средних и высших учебных заведений по Камчатскому краю, Дальневосточному региону, Российской Феде​рации
	Профпросвещение
	Учитель информатики

	
	Разработка по​ложения об ИУП.

Комплектование учебных классов на следующий учебный год
	1. Корректировка положе​ния об ИУП в соответствии с анализом эффективности обучения на его основе

2. Анализ результатов ре​шения задачи по определе​нию направления дальней​шего образовательного мар​шрута оптанта
	
	Зам. директора

по УВР

	4. 
	Осуществление тьюторского сопровождения
	Сопровождение оптанта по его образовательному маршруту:

1) оказание помощи в ре​шении возникающих про​блем относительно про​фильного и профессио​нального самоопределения;

2) оказание помощи в раз​ра​бот​ке и корректировке ИУП;

3) обеспечение поддержки учащимся в процессе обу​чения при возникновении индивидуальных затрудне​ний и проблем;

4) организация рефлексии самообразовательной дея​тельности и процесса проф. самоопределения;

5) обучение методам пла​нирования собственной про​фес​сиональной карьеры и дос​тижения социального успеха
	Индивидуальное консультирование,

тренинг
	Психолог

	5. 
	Заключение необходимых дого​воров (соглаше​ний)
	1. Информирование уча​щихся, родителей, педаго​гов о порядке зачетов учебных курсов, освоенных в других ОУ. 

2. Заключение договоров (соглашений) с уч-ся и их родителями по зачету учебных курсов, освоенных учащимися в сторонних образовательных и иных организациях по собствен​ной инициативе.

3. Формирование списка уч-ся, осваивающих учеб​ные курсы в сторонних ор​ганизациях, с указанием наименования курса и внешней организации.
	Групповое и индивидуальное консультирова​ние
	Зам. директора
по УВР,

классный руководитель

	6. 
	Регулярное об​нов​ление банка ин​фор​мационных ре​сурсов про​филь​ного обуче​ния
	Обновление и пополнение банка информационных ресурсов профильного обучения на школьном сайте
	
	Учитель информатики

	7. 
	Подготовка экспертов-педагогов
	1. Подготовка педагогов-предметников для экспер​тизы содержания учебных курсов, осваиваемых в сто​ронних организациях.

2. Разработка системы оце​нивания учебных курсов, пройденных в др. ОУ, со​гласование с учредителем и участниками сети
	
	Руководитель кафедры, педагоги-предметники

	8. 
	Организация и мониторинг тьюторского сопровождения
	1. Организация и контроль тьюторского сопровожде​ния в школе.

2. Ведение, учет и хране​ние зачетной документа​ции.

3. Разработка и внедрение оценочных критериев тью​торского сопровождения.

4. Поиск, привлечение под​готовка специалистов к тьюторской деятельности.

5. Определение сроков, места и формы проведения групповых и индивидуаль​ных аттестаций (зачетов) учебных курсов (в том числе, освоенных уч-ся в сторонних ОУ) и разра​ботка организационного механизма их реализации 
	
	Зам. директора
по УВР

	9. 
	Обоснование у оптанта выбора направления продолжения об​разования после школы; форми​рование ответст​венности за про​должение обра​зования после школы 
	Помощь в обосновании выбора направления про​должения образования по​сле школы
	Индивидуальное консультирование, тренинг
	Психолог, классный руководитель

	10. 
	1. Формирование банка данных о поступлении вы​пускников в вы​бранные учебные заведения.

2. Анализ ре​зуль​та​тивности тью​торского со​про​во​ж​дения в школе
	Осуществление монито​ринга поступления выпу​скников в выбранные учебные заведения.

Подготовка отчетности:

1) анализ результатов каж​дого этапа тьюторской дея​тельности в школе;

2) рекомендации по кор​рек​тированию системы ра​бо​ты тьюторского сопро​вождения
	
	Учитель информатики,

зам. директора по УВР


Пример распределения тьюторских функций

между участниками образовательного процесса в старшей школе
	Должность
	Функции

	Классный руководитель
	Организация предпрофильной подготовки, разработки и коррекции ИУП, оказание помощи учащимся в составлении планов, составление и заключе​ние индивидуальных договоров с родителями учащихся; обучение старше​класс​ников методам работы с портфолио; создание организационно-педаго​ги​че​ских условий для накопления учащимися класса информации в портфолио. 

	Психолог
	Проведение диагностики самоопределения, выявление образовательных по​требностей и запросов школьников; проведение индивидуального консуль​тирования по вопросам самоопределения, проведение тренингов, активизи​рующих методик по вопросам профильной и профессиональной ориентации; мониторинг результатов предпрофильной подготовки и профильного обуче​ния. 

	Учитель информатики 
	Создание и регулярное обновление банка информационных ресурсов пред​профильной подготовки и профильного обучения и доведение информации до учащихся и родителей; оказание помощи в поиске и использовании ин​формационных ресурсов старшеклассникам, родителям, психологам и учите​лям-предметникам школы для решения возникающих у них проблем.

	Учитель техно​ло​гии и другие учи​теля-предметники
	Проведение элективных курсов, профильных проб, информационных мероприятий, олимпиад и рейтинговых состязаний в предпрофильной подготовке и профильном обучении. 

	Завуч школы по старшим классам или профильному обучению
	Создание системы тьюторского сопровождения учебно-воспитательного процесса в предпрофильной подготовке и профильном обучении: 
· обеспечение наличия и рационального использования всех видов ресурсов тьюторской деятельности в школе (кадровых, информационных, норма​тивно-правовых, научно-методических и т.д.); 

· организация экспертизы программных и учебно-методических материа​лов; 

· организация обучения педагогов-тьюторов;

· составление расписания занятий и графиков работы педагогов-тьюторов; 

· учет использования рабочего времени педагогами-тьюторами; 

· контроль качества работы педагогов-тьюторов; 

· заполнение табеля на зарплату педагогов-тьюторов; 

· анализ результативности тьюторского сопровождения в школе и корректи​ровка системы работы тьюторов.

Комплектование учебных классов, групп, составление расписания занятий и обеспечение условий для полной реализации ИУП учащихся. 
Подготовка материалов для составления и заключения индивидуальных договоров родителей и школы по вопросам обучения на основе ИУП и их тью​торского сопровождения.
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 Пыхтеева Т. Н., старший методист
отдела воспитания и дополнительного образования
3.2. Программа развития

социокультурного пространства России «Истоки»

(Перспективы реализации в общеобразовательных 

учреждениях Камчатского края)

Культура человека должна направляться человечеством, иначе она оставит после себя пустыню.
К. Маркс
В 2009/2010 учебном году в образовательных учреждениях Камчатского края предполагается введение программы «Истоки» авторов И. А. Кузьмина, профессора РАЕН г. Москвы, и А. В. Камкина, профессора ВГПУ г. Вологды, представляющей собой апробированную образовательно-воспитательную и дидактическую систему и оригинальную педагогическую технологию, которая внедрена в тридцати регионах России.

«Истоки» – это стратегическая программа развития социокультурного пространства России, созданная 12 лет назад и в перспективе рассчитанная на 25 лет. В 2002 году учебный комплекс программы получил гриф Министерства образования и науки Российской Федерации, был рекомендован для использования в учебно-воспитательном процессе субъектов РФ и включен в федеральный перечень учебных изданий.

Камчатские учителя впервые познакомились с этой программой в 2002 году, когда делегация педагогов средней общеобразовательной школы № 2 г. Петропавловска-Камчатского изучала опыт работы образовательных учреждений Вологодской области по учебному курсу «Истоки». В том же году программа была внедрена в средней общеобразовательной школе № 39 г. Петропавловска-Камчатского – городской экспериментальной площадке по направлению «Школа – центр славянской культуры» (в настоящее время эта работа продолжается).

Главные цели программы «Истоки» направлены на развитие образовательной концепции в социокультурном пространстве России; воспитание духовного начала личности, развитие единого контекста социокультурного обновления общества. 

Духовное здоровье нации – важнейший фактор общественного развития, влияющий на все стороны жизни людей – социальную, экономическую, политическую. Духовно-нравственное становление личности, как известно, начинается в детском возрасте. Именно духовно-нравственное воспитание является ключевой проблемой не только каждого образовательного учреждения, но и государства в целом, которая во все времена была значима для людей. Но на современном этапе, в связи с тем что в обществе наблюдается нравственное неблагополучие, проявление агрессивности, немотивированной жестокости среди молодежи, отсутствие четких положительных ориентиров у молодого поколения, разрушение устоев семьи и семейного воспитания, духовно-нравственное развитие и воспитание приобретают особую значимость. 

В этом ключе программа «Истоки» направлена на решение важнейших задач именно духовно-нравственного назначения: 

· развитие духовно-нравственных основ образования;

· интеграция обучения и воспитания в единый образовательный процесс на основе ценностей отечественной цивилизации;

· ориентация ребенка, его родителей и педагогов на самоутверждение в обществе;

· обращение в условиях многоконфессиональности и поликультурных контактов современного социума к родным истокам представителей всех национальностей;

· укрепление статуса школы как социального института, способствующего стабилизации и консолидации социума.

Содержание программы, учебные пособия для 1–9-х классов, дидактические материалы к ним, сопутствующие издательские программы («Истоки в классике», «Северная Фиваида» и др.) обладают большим воспитательным потенциалом. По насыщению духовно-нравственными, этическими, гражданскими категориями программа «Истоки» не имеет аналогов в современном образовании, носит светский характер и направлена на формирование толерантности, воспитание уважения к ценностям других культур и религий. 

Стержневой ее основой является учебный курс «Истоки», программа «Воспитание на социокультурном опыте», программа дополнительного образования «Северная Фиваида». В методике преподавания курса можно выделить несколько уровней.

1-й уровень. В дошкольном образовании вводится пропедевтический курс «Истоки», реализующий единую линию развития ребенка на этапах дошкольного и начального школьного образования.

2-й уровень. В начальной школе внимание сосредоточено на важнейших ценностях социума (имя, семья, род, дом, книга и т. д.), ценностях внутреннего мира человека (вера, надежда, любовь, мудрость), раскрывается мир отечественных традиций, сберегающий эти ценности для новых поколений.

3-й уровень. В основной школе (5–9-е классы) открывается новый уровень познания: у школьников происходит дальнейшее обогащение полученных в начальной школе представлений, образов и понятий, связанных социокультурными истоками. Учащиеся приобщаются к глубинным (смысловым, нравственным, духовным) пластам выдающихся памятников – явлений отечественной материальной, художественной и духовной культуры. У школьников закрепляется и развивается опыт многомерного восприятия действительности через ощущение укорененности в российской этнической и социокультурной среде, развивается интерес к самостоятельному анализу и осмыслению истоков.

В старших классах (10–11-е классы) акцент учебного курса «Истоки» переносится на развитие социокультурных истоков управленческой культуры личности. 

В плане личностного роста у школьников воспитываются чувства патриотизма, гражданственности, устойчивой и бескорыстной привязанности к своему Отечеству, малой Родине, семье.

В плане социализации развиваются умения ориентироваться в современной социокультурной среде, отечественном, духовном и культурном наследии, формируются навыки толерантности и сотрудничества в социуме, а также стремление к социальной консолидации и стабильности российского общества в целом.

В плане профессиональной деятельности (производство, предпринима​тельство, служение, творчество) развивается добросовестное отношение к труду, осознание духовного смысла на Земле.

Комплект учебных пособий «Истоки» в образовательном процессе школы может быть использован в различных вариантах:

· как основа отдельного учебного предмета, вводимого за счет школьного или регионального компонента образования;

· как интегрирование в преподавании курсов образовательных областей «Обществознание», «Филология», «Искусство». «Технология» и др.;

· как способ расширения базового содержания общего образования;

· как основа различных предметов дополнительного образования.

Педагоги образовательных учреждений Камчатского края могут выбрать любой из предлагаемых вариантов ведения данной программы, взяв за основу опыт других регионов России, в частности образовательных учреждений Вологодской области. 

В рамках программы в российских регионах сложилась система активной (модульной) подготовки и консультирования педагогов, целью которых является повышение профессиональной компетентности педагогических работников в процессе осознания духовно-нравственного смысла своей профессиональной деятельности; становление педагога как субъекта общества, способного определить свою социальную ответственность за духовно-нравственное здоровье подрастающего поколения.

В мае 2009 года для педагогических работников образовательных учреждений Камчатского края были проведены модульные курсы по теме «Образовательная программа «Истоки» и духовно-нравственное становление ребенка: десятилетний опыт и перспективы развития». Лектором выступил автор учебно-методического комплекса «Истоки» А. В. Камкин, профессор, заведующий кафедрой теории и истории культуры Вологодского государственного педагогического университета, заведующий кафедрой истоковедения и культурологии Вологодского института развития образования. На курсах 92 слушателя из школ, дошкольных учреждений и учреждений дополнительного образования гг. Петропавловска-Камчатского, Вилючинска, Елизова, Елизовского, Мильковского, Усть-Камчатского районов познакомились с целями и задачами, содержанием и методикой преподавания программы «Истоки». Большинство из них отметили высокий уровень организации и содержания курсовой подготовки и выразили мнение о необходимости введения предмета «Истоки» в образовательные учреждения Камчатского края.

Инициатива КГОУ ДОВ «Камчатский институт повышения квалификации педагогических кадров», Петропавловской и Камчатской Епархии, слушателей курсов была поддержана Министерством образования и науки Камчатского края. В этой связи Институт повышения квалификации педагогических кадров разработал план мероприятий по внедрению программы «Истоки» в образовательные учреждения Камчатского края на 2009/2010 уч. г.
	№ п/п
	Мероприятия
	Сроки

	1.
	Модульные курсы «Образовательная программа «Истоки» и духовно-нравственное становление ребенка: десятилетний опыт и перспективы развития» (24 ч) 

Инициаторы – КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПК ПК», Управление образования Департамента социального развития г.Петропавловска-Камчатского, Петропавловская и Камчатская Епархия
	6–7 мая

2009 г.

	2.
	Оформление заявок камчатских образовательных учреждений, адресованных в Министерство образования и науки Камчатского края, на заказ учебно-методических комплексов по программе «Истоки» 
	Май-июнь 
2009 г.

	3
	Модульные (авторские) курсы по методике преподавания программы (36 ч) 

КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК» 
	Сентябрь 
2009 г.

	4
	Программа «Истоки» в рамках курсов повышения квалификации «Воспитание духовности российских школьников» (134 ч)

КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК» 
	22 марта –

16 апреля 
2010 г.

	5
	Консультативная помощь педагогическим работникам по организационным и методическим вопросам по внедрению программы 
КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК» 
	В течение 2009/2010 уч. г.

	6
	Работа по отслеживанию результативности внедрения программы (анкетирование, мониторинг) 

КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК» 
	Октябрь 2009 г.,
апрель 2010 г.


Программа «Истоки» объединила различные общественные силы, заинтересованные в стабильности и единении общества на основе устойчивых ценностей и идеалов российской цивилизации. Надеемся, что ее внедрение в образовательные учреждения Камчатского края поможет педагогам более эффективно решать задачи духовно-нравственного воспитания подрастающего поколения.
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Бакунин П. Е., директор
регионального Центра дистанционного обучения
3.3. Дистанционное обучение в Камчатском крае: 
опыт и перспективы развития 
Дистанционная форма обучения называется в настоящее время образовательной системой ХХI века, на которую сделана огромная ставка. Актуальность темы дистанционного обучения заключается в том, что результаты общественного прогресса, ранее сосредоточенные в сфере технологий, сегодня концентрируются в информационной сфере. 
В системе образования Камчатского края при Камчатском институте повышения квалификации педагогических кадров создан и успешно функционирует региональный Центр дистанционного обучения (РЦДО). 
В настоящее время решена одна из основных задач: сформирована целевая аудитория специалистов системы образования, которая может использовать дистанционные образовательные технологии в своей профессиональной деятельности. Решение подобной задачи позволило в 2008 году приступить к разработке и экспериментальной реализации проекта дистанционного обучения школьников Камчатского края.

Модернизация системы образования Российской Федерации на современном этапе предусматривает предоставление всем учащимся общеобразовательной школы равного доступа к качественному образованию. Однако не все дети находятся в равных условиях. Причины тому разные. Здесь и удалённость от краевого и районного центров, и нехватка педагогических кадров. Эта проблема касается и Камчатского края (прежде всего, труднодоступных малозаселённых районов Корякского округа). Здесь в силу объективных причин школа не в состоянии предоставить своим ученикам образовательные услуги, отвечающие современным требованиям.
Одно из решений данной проблемы – это организация дистанционного обучения учащихся таких школ с использованием возможностей сети Интернет. Это позволит привлечь ведущих педагогов к образовательному процессу в отдаленных школах Камчатского края, что положительно повлияет на качество получаемых школьниками образовательных услуг.

Такое решение стало возможным благодаря реализации приоритетного национального проекта «Образование» (ПНПО), в рамках которого был обеспечен доступ к сети Интернет 111-ти общеобразовательным учреждениям Камчатского края, а также работе, организованной Министерством образования и науки Камчатского края, по обеспечению доступа к сети Интернет общеобразовательным учреждениям Корякского округа, не подключенным к сети Интернет в рамках реализации ПНПО.

С 1 октября 2008 года краевым государственным учреждением дополнительного образования взрослых «Камчатский институт повышения квалификации педагогических кадров» (КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК») по заказу Министерства образования и науки Камчатского края на территории Камчатского края началась реализация в экспериментальном режиме проекта «Дистанционное обучение школьников Камчатского края с использованием сети Интернет» (далее – Проект). Руководитель Проекта – Бакунин Павел Евгеньевич, директор регионального центра дистанционного обучения КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК».

Перед исполнителями Проекта были поставлены следующие задачи.
1. Подготовка сетевых педагогов и педагогов-кураторов для организации дистанционного обучения в системе общего образования Камчатского края на старшей ступени обучения.

2. Отработка схемы взаимодействия между всеми участниками системы дистанционного обучения.

На основе анализа состояния дистанционного обучения школьников в Российской Федерации Министерством образования и науки Камчатского края было принято решение об организации совместной деятельности в рамках реализации данного Проекта с некоммерческим партнерством «Телешкола» (НП «Телешкола») издательского дома «Просвещение». Данная компания имеет лицензию на основное и дополнительное образование и в полном объеме разработала комплект сетевых учебных курсов «Интернет-школа «Просвещение.ru» по всем предметам общеобразовательного цикла для учащихся 10–11-х классов. 

В ходе реализации эксперимента в период с 01 октября 2008 года по 31 мая 2009 года были выполнены следующие работы:

1) обучены 40 сетевых педагогов и педагогов-кураторов системы дистанци​онного обучения из числа преподавателей общеобразовательных учреждений Камчатского края и методистов КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК»;

2) разработаны организационные механизмы проведения обучения школьников по предметам общеобразовательной программы среднего (полного) общего образования на базовом уровне в дистанционной форме с использованием сети Интернет;

3) в период с 01 декабря 2008 года по 31 мая 2009 года проведено 365 уроков в дистанционной форме, из них – 230 в режиме on-line, для учащихся 10-х классов в 5 общеобразовательных учреждениях Камчатского края по 6 пред​метам общеобразовательного цикла (таблица 1).

Таблица 1

	Образовательное учреждение
	Предметы, по которым в 2008–2009 учебном году велось дистанционное обучение

	МОУ «Паратунская СОШ»
	география, биология

	МОУ «Тиличикская средняя школа»
	физика, алгебра

	МОУ СОШ № 3 п.Озерновский
	алгебра, химия

	МОУ «Усть-Хайрюзовская СОШ»
	физика, русский язык

	МОУ СОШ № 1 п.Октябрьский
	алгебра, биология


В реализации Проекта приняли участие в качестве сетевых педагогов 10 учителей-предметников общеобразовательных учреждений гг. Петропавловска-Камчатского и Елизова. Это учителя высшей и первой категории, в задачу которых входит подготовка учебного материала и проведение дистанционных занятий (таблица 2).

Таблица 2

	ФИО 
сетевого педагога
	Основное место работы
	Школа и предмет, по которому в 2008–2009 учебном году велось дистанционное обучение

	Каурцева 
Светлана Петровна
	МОУ СОШ № 33, КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК»
	МОУ «Паратунская СОШ», география

	Аксютина
Надежда Викторовна
	МОУ СОШ № 40
	МОУ «Паратунская СОШ», биология

	Паламарчук
Елена Витальевна
	МОУ СОШ № 3
	МОУ Тиличикская средняя школа, физика

	Кривченкова
Елена Юрьевна
	МОУ СОШ № 8 г. Елизово
	МОУ Тиличикская средняя школа, МОУ СОШ № 3 п. Озерновский, алгебра

	Матвеева
Лариса Анатольевна
	МОУ СОШ № 20
	МОУ СОШ № 3 п. Озерновский, алгебра

	Сарманеева
Галина Николаевна
	МОУ СОШ № 42
	МОУ СОШ № 3 п. Озерновский, химия

	Дудкина 
Наталья Николаевна
	МОУ СОШ № 9 г. Елизово
	МОУ «Усть-Хайрюзовская СОШ», физика

	Иващенко 
Людмила Ивановна
	МОУ СОШ № 26
	МОУ «Усть-Хайрюзовская СОШ», русский язык

	Коробейникова 
Анна Ивановна
	МОУ СОШ № 26
	МОУ СОШ № 1 п. Октябрьский, алгебра

	Лысикова 
Галина Владимировна
	КГОУ ДОВ «Камчатский ин​сти​тут ПКПК», МОУ СОШ № 26
	МОУ СОШ № 1 п. Октябрьский, биология


В общеобразовательных учреждениях организацией учебного процесса занимаются педагоги-кураторы (таблица 3). Их задача – организовать и обеспечить своевременное освоение учебного материала учащимися и выполнение учебного плана.

Таблица 3

	ФИО педагога-куратора
	Школа и курируемый предмет

	Краснова Марина Петровна
	МОУ «Паратунская СОШ», 

география, биология

	Столярова Галина Анатольевна
	МОУ Тиличикская средняя школа, 

физика, алгебра

	Языкина Галина Вячеславовна
	МОУ СОШ № 3 п. Озерновский, 
алгебра

	Яшина Елена Валентиновна
	МОУ СОШ № 3 п. Озерновский, 

химия

	Зеленкова Людмила Владимировна
	МОУ «Усть-Хайрюзовская СОШ», 

физика

	Короткова Надежда Павловна
	МОУ «Усть-Хайрюзовская СОШ», 

русский язык

	Неделько Елена Львовна
	МОУ СОШ № 1 п. Октябрьский, 

алгебра

	Крупина Елена Анатольевна
	МОУ СОШ № 1 п. Октябрьский, 

биология


Результаты мониторинга, проведённого по итогам реализации эксперимента в 2008/2009 учебном году, показали возможность и эффективность организации обучения школьников общеобразовательных учреждений Камчатского края в дистанционной форме. 
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Рис. 1

Как видно из диаграммы (рис. 1), 76 % участников проведённого по итогам реализации эксперимента опроса показали удовлетворённость своим участием в Проекте (у таких категорий участников, как сетевые педагоги и педагоги-кураторы – 100 %). Однако 61 % участников Проекта отмечает, что в ходе его реализации их не всё устраивало.

Обобщённый анализ представленных участниками Проекта анкет показывает, что для качественной реализации дистанционного обучения на территории Камчатского края в 2009/2010 учебном году необходимо решить следующие проблемы, отмечаемые большинством участников эксперимента:
· увеличить общеобразовательным учреждениям – участникам Проекта пропускную способность канала доступа к сети Интернет, обеспечить увеличение скорости обмена информацией в сети Интернет со 128 до 512 Кбит/сек, как заявлено в техническом задании на подключение общеобразовательных учреждений к сети Интернет в рамках реализации приоритетного национального проекта «Образование»;

· обеспечить сетевых педагогов и педагогов-кураторов в общеобразова​тельных учреждениях – участников Проекта индивидуальными рабочими местами с выходом в сеть Интернет.

В качестве положительных факторов при работе с Интернет-ресурсом участники Проекта отмечают: 

· хорошо подготовленный материал Интернет-уроков (текст, статистика, наглядность, хороший тестовый материал, разнообразные задания контрольных работ) позволяет заинтересовать учащихся освоением учебного материала в новой форме, разнообразить работу с ресурсом, повысить учителям-предметникам свой квалификационный уровень – 54 %;

· повышение уровня владения компьютером – 14 %;

· для 14 % решающую роль играет сам опыт участия в Проекте: возможность изучить новые технологии работы, попробовать себя в новом качестве, учиться и учить дистанционно;

· 9 % (в основном это сами учащиеся) отмечают, что участие в Проекте научило их самостоятельно осваивать материал, а это является одной из ключевых компетенций современного выпускника общеобразовательного учебного заведения;

· для 8 % участие в Проекте открывает новые горизонты – новые знакомства, возможность общения, обмена опытом;

· 7 % отмечают возможность подготовки к ЕГЭ по предмету на материалах ресурса.

Также следует указать ранее отмеченные сетевыми педагогами и педагогами-кураторами положительные факторы обучения школьников в дистанционной форме:

· привлекательность для ребят изучения знакомого предмета в новых условиях с помощью современных технологий;

· доступность материала: задания к уроку можно выполнить в любое удобное время, равно как и повторить пройденный материал;

· дети, вынужденные какое-то время не ходить в школу (по болезни или по другим причинам), могут заниматься дома и таким образом не отставать от программы;

· независимость от погодных условий: периодические отмены занятий по метеоусловиям в традиционной форме обучения требуют корректировки календарно-тематического планирования; сокращается количество часов, отведенных на изучение тех или иных тем. Занятия, проводимые дистанционно, позволяют работать и педагогам и учащимся в любую погоду. 

Реализация Проекта в 2009/2010 учебном году остаётся актуальной, о чём свидетельствует заявление о намерении принять участие в его реализации 
8 общеобразовательных учреждений Камчатского края, в которых отсутствует учитель-предметник по одному или нескольким предметам общеобразовательного цикла либо преподаванием предмета занимается предметник-смежник (МОУ «Паратунская СОШ», «Начикинская СОШ», «Аянкинская средняя школа», «Каменская средняя школа», «Апачинская СОШ № 7», «Таловская средняя школа», а также «Хаилинская средняя школа» и «Ачайваямская средняя школа» Олюторского муниципального района).
В общей сложности в этих учебных заведениях необходимо организовать обучение в дистанционной форме по 14 предметам на базовом уровне в 10-х классах и по 13 предметам на базовом уровне в 11-х классах общим объёмом в 353 человеко-предмета.
Реализация Проекта в том виде, который был отработан в 2008/2009 учебном году, позволит организовать обучение школьников старшего звена общеобразовательных учреждений Камчатского края по всем предметам базисного учебного плана с использованием сети Интернет. Существует необходимость разработки в 2009/2010 учебном году собственных Интернет-уроков для организации обучения в дистанционной форме учащихся 5–9-х классов общеобразовательных учреждений Камчатского края с 2010/2011 учебного года, поскольку в настоящее время такие дистанционные курсы, удовлетворяющие критериям организации обучения школьников в дистанционной форме, не разработаны.
При обеспечении необходимого объёма финансирования в 2009/2010 учебном году возможно проведение работы по развитию дистанционного обучения в следующих актуальных для системы образования Камчатского края направлениях.

1. Организация профильного и предпрофильного обучения школьников 9–11-х классов на основе продукта «Интернет-школа «Просвещение.ru» и учебных материалов, разработанных в ходе реализации Проекта.

2. Организация подготовки к ЕГЭ учащихся общеобразовательных учреждений Камчатского края на основе продукта «Интернет-школа «Просвещение.ru».

3. Организация системы консультирования педагогов и учащихся.
4. Организация повышения квалификации педагогов в дистанционной форме на основе комплекса решений, разработанных в ходе реализации проекта «Дистанционное обучение школьников Камчатского края с использованием сети Интернет».

5. Организация дистанционного обучения детей-инвалидов и детей, находящихся на домашнем обучении (в рамках реализации приоритетного национального проекта «Образование»).

Следующее важное направление работы РЦДО в 2009 году – запуск кейсовой технологии дистанционного обучения в системе повышения квалификации педагогических кадров в области информационных технологий. Для этого специалистами РЦДО разработан кейс-пакет учебно-методического комплекта, который включает в себя набор лекционного материала, практические задания для самостоятельной работы, задания для осуществления контроля знаний по изучаемым разделам учебной программы курса. Модель обучения по данной технологии разработана, в июне 2009 года проводилось ее апробирование на примере подготовки сетевых педагогов для системы дистанционного обучения школьников Камчатского края. 

В сентябре 2009 года планируется внедрение кейсовой технологии дистанционного обучения педагогических работников в отдельных общеобразовательных учреждениях Соболевского, Пенжинского, Олюторского, Тигильского и Карагинского муниципальных районов. 

В 2009/2010 учебном году планируется также внедрить систему дистанционного консультирования учителей-предметников с использованием Интернет-технологий в онлайн и оффлайн режимах. Для этого разработана модель дистанционного консультирования, в которой будут задействованы в роли консультантов ведущие педагоги Камчатского края, программное обеспечение для использования электронной и голосовой почты, а также выложенный в сети Интернет тематический форум. Схема дистанционного консультирования приведена на следующем рисунке.
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Подводя итоги, можно сделать следующие выводы: несмотря на первые робкие шаги, дистанционные образовательные технологии в системе образования Камчатского края внедряются и с каждым годом будут использоваться все активнее. 

Особое место дистанционные образовательные технологии займут в системе повышения квалификации педагогических кадров.

Новик А. Г., старший методист
отдела инновационной деятельности 

3.4. Опытно-экспериментальная деятельность

образовательных учреждений Камчатского края

в 2008/2009 учебном году

В целях поддержки образовательных инициатив Приказом Министерства образования и науки Камчатского края от 26.08.2008 № 830 утверждено «Положение о краевой экспериментальной площадке». Данное положение является исходным нормативным документом уровня субъекта Федерации, определяющим функционирование образовательного учреждения, работающего над реализацией экспериментального проекта. Нормативную базу краевого уровня составили положения «О краевом Экспертном Совете», 
«О научном руководителе экспериментальной площадки», «Порядок проведе​ния экспертизы экспериментальной работы в образовательных учреждениях».

В региональных положениях определяются общие условия создания и функционирования краевой экспериментальной площадки, деятельность которой направлена на реализацию образовательной инициативы в целях совершенствования и развития системы общего образования в Камчатском крае, обеспечения прав жителей на получение качественных услуг в сфере общего образования.

Образовательная инициатива учреждения определяется значимостью разрабатываемых проблем для обеспечения культурного, научного, информационного пространства края, должна быть направлена на выполнение приоритетных экспериментальных исследований и разработок по проблемам образования: «реализацию экспериментальных проектов и авторских программ; создание или апробацию новых моделей содержания образования и системы воспитания, новых педагогических технологий, учебников, методических комплектов и оборудования, систем оценки качества образования, новых форм и методов управления образованием, включая участие гражданских институтов и совершенствование экономических отношений в сфере образования» (п. 1.2. «Положения о краевой экспериментальной площадке»).

Образовательное учреждение в статусе краевой экспериментальной площадки (КЭП) работает в контакте с Министерством образования и науки Камчатского края и отделом инновационной деятельности КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК». При этом основная функция отдела – методическая поддержка. Организационную, координационную и мониторинговую функции структуры выполняют в зависимости от характера проводимых мероприятий.
Отдел инновационной деятельности осуществляет: организацию и проведение методических семинаров по разработке научно-методической базы экспериментальной деятельности ОУ, мониторингу эксперимента; проведение индивидуальных консультаций, где рассматривается конкретная проблематика экспериментальных проектов, определяется технология распространения результатов в образовательном пространстве Камчатского края; организацию открытых мероприятий на базе ЭП по диссеминации педагогического опыта при активном участии муниципальных управлений образованием; содействие распространению и освещению передового педагогического опыта в средствах массовой информации.

Часть вопросов, связанных с управлением экспериментальными проектами в образовательном учреждении и их реализацией, рассматривается в рамках курсов повышения квалификации педагогических кадров «Инновационные и экспериментальные процессы в образовании». За два года работы обучено 63 педагога (директора/заведующие, заместители руководителей, учителя/воспитатели ОУ), из них – 12 представителей ЭП: СОШ № 3, 33, 43, гимназии № 39, лицея № 46 г. Петропавловска-Камчатского, основной общеобразовательной школы-интерната № 1 г. Елизова (ЕООШИ № 1), Центра туризма. В лекторском составе – кандидаты педагогических, психологических наук, доценты кафедр КамГУ им. Витуса Беринга, филиала Дальневосточной академии госслужбы в Петропавловске-Камчатском, в том числе – имеющие опыт научного руководства краевыми, городскими экспериментальными площадками: Е. В. Прозорова, М. В. Кузьмина, Е. Н. Чуева, Л. Г. Буряк, О. Н. Гноевая, Ю. В. Стафеева, И. М. Яковенко, Г. В. Литвинова. В курсовой подготовке широко используется опыт практической деятельности ЭП: школ № 7, 33, 42, 43, «Начальная школа – детский сад» № 52, гимназии № 39, ЕООШИ № 1, которые являются ресурсными центрами по обеспечению повышения квалификации педагогических работников региональной системы образования по конкретным направлениям инновационной и экспериментальной деятельности.

Обобщению и распространению идей и результатов экспериментальной работы способствуют открытые мероприятия для ОУ края, которые принимают инновационные диалоговые формы общения: переговорная площадка (№ 42), рефлексивный педсовет (№ 33), интернет-форум (№ 39), мастер-класс (ЕООШИ № 1), и традиционные: семинары-практикумы (№ 1, 3, 43, 46, Центр туризма, «Начальная школа – детский сад № 52»), научно-практическая конференция (политехникум), педсовет (СОШ № 7) вызывают интерес и признательность педагогической общественности, массовое посещение (в СОШ № 7 и 33 присутствовало до 60 гостей).

Экспериментальные образовательные площадки Камчатского края (Приложение 1) представляют деятельность своих учреждений в СМИ, на традиционных Бушелевских чтениях, активно участвуют в выставках, конкурсах профессионального мастерства:

· в ноябре 2008 года политехникум стал победителем второго Всероссийского конкурса по отбору государственных образовательных учреждений начального профессионального и среднего профессионального образования, внедряющих инновационные образовательные программы, для государственной поддержки подготовки рабочих кадров и специалистов для высокотехнологичных производств;

· в 2008 году авторская образовательная программа С. В. Кожина «Курсы подготовки гидов-проводников туристских групп выиграла федеральный грант в размере 98 тыс. рублей, автор которой признан также лауреатом Всероссийского конкурса авторских программ дополнительного образования детей;

· 4 победителя конкурсного отбора лучших учителей России (№ 42, 33), 
6 лауреатов Всероссийского фестиваля «Открытый урок» (№ 42), лауреат (№ 42) и победитель (№ 33) первого регионального конкурса учителей ОБЖ;

· работы Н. П. Потаповой (№ 7), И. Д. Старковой (№ 3), связанные с темой экспериментальной работы своего учреждения, отмечены муниципальной премией имени П. Т. Новограбленова.

ЭП публикуют материалы по содержанию, технологиям и результатам инновационной деятельности. В 2009 г. в КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПКПК» изданы учебно-методическое пособие к общеобразовательной программе «Перспективная начальная школа» из опыта работы СОШ № 43, составители: Л. А. Буданова, Е. А. Ермохина; программно-методическое обеспечение «Предшкольное образование», автор М. А. Коробова, учитель начальных классов ЕООШИ № 1; опубликована 31 статья (А. В. Грунина, С. И. Смирнов, О. А. Копотилова, С. А. Захаровский, В. Д. Балабанов, И. В. Жукова, А. Н. Шестакова и др.) сотрудников политехнического техникума по итогам работы в научно-практических конференциях различного уровня и 16-ти студентов – участников межвузовских конференций.
Об интеллектуальной активности учащихся школ свидетельствует их участие в многочисленных конкурсах и соревнованиях различного уровня (СОШ № 42 приняла участие в 74 конкурсах в течение года, 137 участников заняли призовые места; «Начальная школа – детский сад» № 52 во Всероссийском эрудит-марафоне – многоэтапном дистанционном интеллектуальном и творческом проекте – демонстрирует высокие показатели обученности учащихся начальных классов; лицей № 46 – организатор муниципального интеллектуального марафона «Эрудит»).

Эффективность реализации экспериментальной работы определяет высокая степень удовлетворённости образовательным процессом учителей и учащихся, рост престижности школы за счёт качества предоставляемых услуг.

Методистом отдела инновационной деятельности Е. В. Давыдовой в рамках аттестации руководящих работников СОШ № 1, 7, 43, гимназии № 39 было проведено исследование уровня благополучия психологического климата, который сложился в педагогических коллективах краевых экспериментальных площадок.

Давая оценку уровню удовлетворенности психологической атмосферой и реально сложившимся взаимоотношениям, больше половины (63,7 %) респондентов выразили высокую удовлетворенность, негативную – 7,4 %. Среди приоритетных характеристик атмосферы отмечены дружелюбие, сотрудничество, успешность, увлеченность.
Одним из направлений деятельности нескольких ЭП является профильное обучение на основе индивидуальных учебных планов. Е. В. Давыдовой проведен опрос 114 выпускников профильных классов СОШ № 1, 42, 43 с целью исследования уровня комфортности и определения отношения учащихся к профильному обучению.

Выводы:

· Большинству респондентов (85 %) нравится школа, в которой они учатся.

· Качеством преподавания профильных предметов не удовлетворены 3,5 % респондентов.

· Респонденты подтверждают высокую (29,2 %) или достаточно высокую (53,8 %) комфортность на занятиях по профильным предметам.

· 75 % учащихся положительно относятся к введению профильного обучения в школе и большинство (68,7 %) удовлетворены тем, что обучаются в профильных классах. ОШечены Респонденты отмечают с 

Однако при этом около 80 % учащихся отмечают высокую учебную нагрузку. При планировании экспериментальной деятельности некоторыми ОУ не учитывается фактор здоровьесбережения, не отслеживается влияние учебной нагрузки на самочувствие учащихся. Рекомендуем: 

· совершенствовать организацию психологического сопровождения экспериментальной работы в области здоровьесбережения;

· при разработке научно-методического и информационного обеспечения здоровьесберегающего компонента ориентироваться на возрастные особенности детей.

В течение двух лет экспериментальная деятельность образовательных учреждений края стабильно направлена на реализацию приоритетных направлений, наиболее значимых в свете модернизации образования:

· обновление содержания и технологий образования, обеспечивающих компетентностный подход в обучении (100 %);

· осуществление личностно ориентированного подхода в обучении (ЕООШИ № 1, СОШ № 1, 33, 43, «Начальная школа – детский сад» № 52, гимназия № 39, лицей № 46) – 54 %, при котором учитываются индивидуальные потребности и возможности ребёнка, создаётся среда, способная формировать личностно значимые качества; разрабатываются индивидуальные маршруты сопровождения детей;

· реализация профильного обучения на старшей ступени школы (СОШ № 1, 3, 7, 33, 34, 42, 43, гимназия № 39, лицей № 46) – 70 %; в том числе построение индивидуальных учебных планов – получение свободного выбора учащимися образовательной траектории, улучшение комфортности обучения и психологических показателей, совершенствование системы контроля введения профильного обучения – 15 %;

· организация предшкольного образования как залог успешной адаптации школьников («Начальная школа – детский сад» № 52, СОШ № 33, гимназия № 39, ЕООШИ № 1) – 30 %;

· сохранение здоровья детей и применение эффективных здоровьесберегаю​щих технологий (СОШ № 1, 3, 7, 33, 34, 42, 43, гимназия № 39) – 60 %;

· работа с одаренными детьми (СОШ № 1, 33, 43, лицей № 46) – 30 %;

· формирование установок учащихся на семейное благополучие; формирова​ние экологической культуры, информатизация образования – 15 %.

Анализ отчётных материалов федеральных и краевых экспериментальных площадок позволяет вычленить основные тенденции совершенствования инновационной деятельности, реализуемые коллективами экспериментальных площадок: от ориентации на усредненного ученика к дифференциации и индивидуализации программ обучения и воспитания учащихся; от статической модели знаний к развитию компетенций; от диагностического целеполагания к проектированию образовательного процесса, поэтапной диагностике, варьированию дидактическими средствами, методами, технологиями. Основные направления опытно-экспериментальной деятельности, с одной стороны, отвечают современным запросам образовательной практики, с другой – определены анализом реальных условий и имеющихся потенциальных возможностей.

В результате реализации стратегии опытно-экспериментальной деятельности в образовательных учреждениях края:

· разработана и внедрена модель Малой школьной академии в лицее № 46;

· разработан и реализуется в образовательной практике вариативный набор программ элективных курсов: СОШ № 1, 3, 7, 33, 34, 42, 43, гимназия № 39, лицей № 46, Центр туризма, политехникум;

· внедрены в образовательную практику технологии с использованием научно-исследовательской деятельности учащихся (метод проблемного обучения, частично-поисковый, исследовательский метод и др.) во всех ОУ; элементы здоровьесберегающей технологии доктора В. Базарного в СОШ № 7, «Начальная школа – детский сад» № 52;

· создана модель психолого-педагогического сопровождения учащихся, нуждающихся в педагогической поддержке в гимназии № 39, ЕООШИ № 1;

· создана система мониторинга образовательного процесса во всех ОУ;

· выстроены модели тьюторского сопровождения учащихся по индивидуальным учебным планам профильного обучения в СОШ № 1, 43;

· создана система психолого-педагогического сопровождения дошкольников, учащихся и студентов в рамках эксперимента во всех ОУ;

· апробируется модель медико-психолого-педагогической службы в детском саду и школе «Начальная школа – детский сад» № 52, СОШ № 7;

· апробируются и внедряются средства координации образовательного процесса, обеспечивающие последовательность и преемственность в развитии индивидуальных способностей учащихся (внутрипредметные и межпредметные листы согласования, листы рассогласования, адаптационные и воспитательные листы) в СОШ № 33;

· подготовлены учебно-методические материалы для регионального компонента содержания экологического образования в рамках курса «Окружающий мир» начальной ступени обучения коллективом СОШ № 34.

В течение года проведены заседания краевого экспертного Совета по рассмотрению материалов шести КЭП: СОШ № 1, 3, 34, 43, лицея № 46, ЕООШИ № 1. Отмечены «высокий уровень профессионализма участников эксперимента, отлаженная система работы педагогического коллектива по реализации задач эксперимента» ЕООШИ № 1 (научный руководитель к. п. н., доцент Е. В. Прозорова, заместитель директора по экспериментальной деятель​но​сти Л. С. Насирова); утверждены отчёты ЕООШИ № 1, СОШ № 1, 34, 43, лицея № 46 и в связи с выполнением программы эксперимента принято решение считать эксперимент в СОШ № 34, лицее № 46 завершённым, коллективам ОУ рекомендовано обобщить результаты экспериментальной работы, издать методические рекомендации для практического применения в общеобразовательных учреждениях Камчатского края.

Вместе с тем, Совет отмечает, что организацию экспериментальной деятельности следует совершенствовать в следующих направлениях: 

· улучшение качества и обеспечения своевременности подготовки итоговых отчетов;

· повышение эффективности руководства проектами.

Следующий учебный год – завершающий этап пяти ЭП (Центр туризма, СОШ № 7, 42, 43, «Начальная школа – детский сад» № 52), которым рекомен​дуется провести анализ и систематизацию результатов экспериментальной деятельности; подготовить к публикации методические рекомендации по теме экспериментальной работы для специалистов различных учебных заведений в целях обобщения и распространения опыта, подготовиться к публичному отчёту на краевом экспертном Совете в апреле-мае 2010 года.

В Камчатском крае достаточно много инициативных образовательных учреждений: в статусе муниципальных экспериментальных площадок работают СОШ № 3, 12, 24, Детский дом № 5, детские сады № 2, 39, 43, 57 г. Петропав​ловска-Камчатского; СОШ № 7 г. Елизова, Термальненской СОШ.
Активизировалось инновационное движение в Елизовском муниципальном районе: в 2008 году открыт клуб учителей «Педагогический гейзер», объединивший учителей-участников и победителей профессиональных конкурсов разных лет и разного уровня. Профессиональному становлению молодых педагогов района содействует клуб молодых учителей «Зеленое Яблоко». Оба клуба возглавляют учителя-победители конкурса лучших учителей 2006 и 2008 гг. О. П. Кукоба и Н. В. Лымарева. В 2009 году лучшие учителя организовали педагогический марафон, в мае состоялась научно-практическая конференция педагогического сообщества Елизовского района под руководством профессорско-преподавательского состава КамГУ им. В. Беринга.

В течение года Министерством образования и науки Камчатского края рассматривались заявки авторов 7 культурно-образовательных инициатив с предложением о присвоении статуса КЭП: СОШ № 43, 42, 27, 11, 9, Ивашкинской СОШ Карагинского района, педколледжу. Уровень теоретико-мето​до​ло​ги​ческой проработки проблемы, заявленной в некоторых программах низок, и, соответственно, проблема является таковой только для конкретного образова​тельного учреждения, не значима для реализации комплексной целевой программы развития образования Камчатского края. Это серьезно снижает ценность результатов с точки зрения системы образования края в целом.

ОУ рекомендуется при разработке экспериментальных проектов опираться на исходные условия и ресурсы для экспериментальной деятельности, актуальные проблемы образования, в том числе направленные на совершенствование и развитие системы образования в регионе:

1) подготовка к введению государственной (итоговой) аттестации в новой форме для учащихся основной школы образовательных учреждений Камчатского края в штатном режиме;

2) отработка моделей, определяющих новые подходы в профильном обучении, связанных с организацией различных форм сетевого взаимодействия образо​ва​тельных учреждений, ориентированных на расширение возможностей выбора учащимися индивидуальных образовательных траекторий;

3) формирование новых финансово-экономических механизмов в деятельности образовательных учреждений Камчатского края в зависимости от качества результатов педагогической деятельности;

4) совершенствование форм государственно-общественного участия в управлении образовательным учреждением;

5) формирование системы независимой оценки качества образования и публич​ной доступности его результатов на уровне образовательного учреждения;

6) внедрение здоровьесберегающих образовательных технологий, способствующих восстановлению нарушенного здоровья и формированию мотивации к занятиям физической культурой и спортом;

7) обновление содержания и технологий образования, обеспечивающее баланс принципа фундаментального и компетентностного подхода;

8) внедрение и развитие моделей предшкольного образования, обеспечивающих равные стартовые условия для обучения детей в школе;
9) формирование системы поддержки, взаимодействия и развития одарённых в различных областях интеллектуальной и творческой деятельности детей школьного возраста, включая проведение летних школ, развитие системы конкурсов и олимпиад, с использованием возможностей ведущих учебных заведений и научных организаций;

10) создание условий для развития информационно-образовательной среды для детей-инвалидов;

11) апробация, внедрение, организационно-методическое обеспечение моделей дистанционного, заочного и очно-заочного образования учащихся.

Приложение 1
Карта экспериментальных образовательных площадок Камчатского края

2008 – 2009 учебный год

I. Федеральный уровень

I.I. Тематические (авторские) экспериментальные площадки 

	№ п/п
	Образовательное учреждение
	Тема

	1
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 33 с углубленным изучением отдельных предметов» г.Петропавловска-Камчатского
	Последовательность и преемственность в развитии индиви​дуальных способностей ребенка 5–17 лет в условиях отда​ленных территорий

	2
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 42» г.Петропавловска-Камчатского
	Развитие ребенка в условиях педагогического процесса школы-центра гармонизации личности 


II. Региональный уровень

II.I. Тематические (авторские) экспериментальные площадки 

	№ п/п
	Образовательное учреждение
	Тема

	1
	Краевое государственное образовательное учреждение дополнитель​ного образования детей «Камчатский центр детско-юношеского туризма» (экспериментальная площадка центра детско-юношеского туризма и краеведения Министерства образования России)
	Профильное обучение. Теория и практика профессиональной подготовки по специальности гид-проводник туристских групп

	2
	Муниципальное образовательное учреждение «Основная общеобразо​вательная школа-интернат № 1» г. Елизово
	Индивидуальная траектория развития учащихся, нужда​ющихся в педагогической поддержке в условиях интернатного учреждения

	3
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 34 с углубленным изучением отдельных предметов» г.Петропавловска-Камчатского
	Регионализация экологического образования как условие воспитания экологической культуры школьников

	4
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 7» г. Петропавловска-Камчатского
	Школа-центр содействия охране и укреплению здоровья обучающихся

	5
	Муниципальное образовательное учреждение «Лицей № 46» г. Петро​павловска-Камчатского
	Система форм и методов научно-исследовательской работы учащихся и ее место в едином учебно-образовательном процессе лицея

	6
	Краевое государственное образовательное учреждение среднего про​фессионального образования «Камчатский политехнический техникум»
	Ресурсный центр как инновационная модель непрерывного профессионального образования в регионе по подготовке конкурентоспособных специалистов СПО

	7
	Муниципальное дошкольное образовательное учреждение «Начальная школа – детский сад № 52» г. Петропавловска-Камчатского
	Предупреждение школьной дезадаптации через осуществле​ние преемственности в звеньях: дошкольная ступень – начальная школа, – начальная школа – 5 класс среднего звена

	8
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 3 им. А. С. Пушкина» г. Петропавловска-Камчатского
	Информационно-коммуникационные технологии как средство формирования ключевых компетенций в учебно-позна​вательной и творческой деятельности ученика в образова​тельном пространстве школы 

	9
	Муниципальное образовательное учреждение «Гимназия № 39» г. Петропавловска-Камчатского
	Образовательная среда как источник формирования устано​вок учащихся на семейное благополучие 

	10
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 1» г. Петропавловска-Камчатского
	Мультипрофильная модель обучения как один из способов обучения по индивидуальным учебным планам 

	11
	Муниципальное образовательное учреждение «Средняя общеобразова​тельная школа № 43» г. Петропавловска-Камчатского
	Профильное обучение на ступени старшего общего образо​вания по индивидуальным учебным планам


Сердюк Н. А., методист 
центра повышения квалификации педагогических кадров

3.5. О введении в начальное общее образование федерального государственного образовательного стандарта 

начального общего образования

Последние несколько лет педагогическая общественность широко обсуждает проблему введения стандартов начального общего образования в общеобразовательных учреждениях Российской Федерации. В центре внимания педагогов школ Камчатского края – варианты проектов, опубликованные на страницах «Учительской газеты» (2009, № 11) и на сайте Министерства образования и науки РФ. Всех волнует вопрос, что же ожидает начальное общее образование в ближайшее время.
Министерство образования и науки Российской Федерации в соответствии с постановлением Правительства Российской Федерации от 24 февраля 2009 года № 142 «О Правилах разработки и утверждения федеральных государственных образовательных стандартов» (далее Стандарт) осуществляет введение в действие федерального государственного образовательного стандарта, а также вносит в него изменения.
Стандарт вводится с 1 сентября 2009 года в образовательных учреждениях, имеющих государственную аккредитацию и готовых к обеспечению условий исполнения требований федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования. Прием детей на обучение осуществляется по решению образовательного учреждения.

С 1 сентября 2010 года Стандарт будет введен во всех образовательных учреждениях Российской Федерации, реализующих образовательные программы начального общего образования и имеющих государственную аккредитацию.
Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования является неотъемлемой составной частью федерального образовательного стандарта общего образования и представляет собой совокупность требований, обязательных при реализации основной общеобразовательной программы начального общего образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию.

Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования – нормативный документ, разработанный и утвержденный в порядке, установленном Правительством Российской Федерации, и включающий в себя требования:

1) к структуре основной образовательной программы начального общего образования, в том числе требования к соотношению частей основной образовательной программы и их объему, а также к соотношению обязательной части основной образовательной программы и части, формируемой участниками образовательного процесса;

2) условиям реализации основной образовательной программы начального общего образования, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим и др.;

3) результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования.
Стандарт является основой объективной оценки уровня образования обучающихся на ступени начального общего образования.

Государственный образовательный стандарт второго поколения выполняет следующие основные функции:

· обеспечение права на полноценное образование, которое заключается в оказании каждому гражданину посредством стандарта гарантированных Конституцией РФ «равных возможностей» для «получения качественного образования»;
· обеспечение единства образовательного пространства страны, которое представляет собой переход к многообразию образовательных систем и типов учреждений образования, требует наличия механизма регулирования, призванного стабилизировать систему образования в стране;
· обеспечение преемственности основных образовательных программ начального общего образования;
· обеспечение критериально-оценочной базы, вытекающей из сущности стандарта как ориентира, равняясь на который развивается система образования;
· повышение объективности оценивания, реализация которой связана с возможностью коренной перестройки существующей системы контроля и оценки качества образовательных результатов на основе критериально- ориентированного подхода к оцениванию и использования системы объективных измерителей качества подготовки выпускников.

Принципиальным отличием Стандартов является: 

· усиление ориентации на результативность образования;

· реализация деятельностной парадигмы образования для развития личности учащихся через освоение универсальных способов деятельности.

На основе (с учетом) образовательного стандарта проводится разработка:

· примерных (базисных) образовательных планов и программ;

· системы оценки соответствия содержания и качества подготовки обучающихся федеральным государственным образовательным стандартам в процессе аттестации выпускников в различных формах;

· экспертизы учебников, учебного оборудования и средств обучения для общеобразовательной школы;

· системы аттестации педагогических работников;

· контрольных измерительных материалов для объективной оценки и мониторинга образовательных достижений обучающихся в рамках общероссийской системы оценки качества образования.

Важнейшим нормативным документом по введению Стандартов является Базисный учебный план (далее – БУП) образовательных учреждений Российской Федерации, который определяет максимальный объем учебной нагрузки обучающихся, состав учебных предметов и направлений внеурочной деятельности, распределяет учебное время, отводимое на освоение содержания образования по классам, учебным предметам. БУП начального образования состоит из двух частей: инвариантной части, вариативной части, включающей внеурочную деятельность, осуществляемую во второй половине дня.

Содержание образования, определенное инвариантной частью, обеспечивает приобщение обучающихся к общекультурным и национально значимым ценностям, формирует систему предметных навыков и личностных качеств, соответствующих требованиям Стандарта.

Вариативная часть, формируемая участниками образовательного процесса, обеспечивает региональные особенности содержания образования и индивидуальные потребности обучающихся.

Образование в начальной школе является базой, фундаментом всего последующего обучения. В начальной школе формируются универсальные учебные действия, закладывается основа формирования учебной деятельности ребенка – система учебных и познавательных мотивов, умение принимать, сохранять, реализовывать учебные цели, умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия и их результат.

Содержание образования на первой ступени общего образования реализуется преимущественно за счет введения интегрированных курсов, которые обеспечивают целостное восприятие мира; деятельностного подхода и индивидуализации обучения по каждому предмету (математика, окружающий мир, художественный труд).

Инвариантная часть БУПа отражает содержание образования, которое помогает достигать важнейших целей современного начального образования: формирование гражданской идентичности школьников; их приобщение к общекультурным и национальным ценностям, информационным технологиям; готовности к продолжению образования в основной школе; формирование здорового образа жизни, элементарных правил поведения в экстремальных ситуациях; личностное развитие обучающегося в соответствии с его индивидуальностью.
Общеобразовательное учреждение по своему усмотрению может использовать часы инвариантной части на различные виды деятельности по каждому предмету (проектная деятельность, практические и лабораторные занятия, экскурсии и т. д.)

Вариативная часть БУПа учитывает особенности, образовательные потребности и интересы учащихся. Время, отводимое на вариативную часть внутри предельно допустимой аудиторной учебной нагрузки, может быть использовано для увеличения часов на изучение отдельных предметов инвариантной части, организацию курсов, в которых заинтересован ученик, родитель, учитель, образовательное учреждение, субъект РФ. В 1-м классе в соответствии с системой гигиенических требований, определяющих максимально допустимую нагрузку учащихся, вариативная часть отсутствует. Реализовать требования федерального государственного образовательного стандарта общего образования в полной мере позволит раздел вариативной части «Внеурочная деятельность». За счет указанных в БУПе часов на внеурочные занятия общеобразовательное учреждение реализует дополнительные образовательные программы, программу социализации учащихся, воспитательные программы, реализация которых является неотъемлемой частью образовательного процесса в школе. 

Занятия могут проводиться не только учителями общеобразовательных учреждений, но и педагогами учреждений дополнительного образования.

Часы, отведенные на внеурочную деятельность, не учитываются при определении обязательной допустимой нагрузки учащихся, но являются обязательными для финансирования.

Для первой ступени общего образования представлены четыре возможных варианта учебного плана обучения. С ними можно познакомиться на сайте Министерства образования и науки РФ [3].
Введение Стандарта является сложным и многоплановым процессом. Важнейший фактор, обеспечивающий его успешную организацию, – постоянное научное и методическое сопровождение введения Стандарта, включая консультирование всех участников этого процесса; широкая разъяснительная работа среди педагогической и родительской общественности о его целях и задачах, актуальности для системы образования, обучающихся и их родителей, для страны в целом. При этом образовательные учреждения должны стать основными площадками проведения работы с общественностью, в первую очередь с родителями, по разъяснению необходимости введения Стандарта, его требований, механизмов и ожидаемых результатов. 

Для образовательных учреждений Камчатского края 2009/2010 учебный год станет подготовительным для введения федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования.
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кафедры педагогики и психологии
3.6. Развитие учительского потенциала как одно из ключевых направлений концепции «Наша новая школа» 

Современные условия глобального рынка, изменения в экономической и социокультурной сфере порождают новые и неординарные ситуации. Они требуют от человека определенных способов реагирования и поиска эффективных путей решения. Это под силу личности активной, творческой, обладающей способностью логически мыслить и находить нестандартные решения в сложной ситуации, когда отсутствует алгоритм действия. Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа» (далее – Концепция) ставит перед образованием задачу развить в ребёнке именно такие качества личности. 

Логично, что авторы Концепции рассматривают в качестве одного из ключевых направлений развития общего образования – развитие учительского потенциала. Учитель – основной субъект преобразований в школе. Именно он создаёт условия для системных изменений, способствующих формированию личности ученика, отвечающего современным требованиям. Результаты этих изменений напрямую зависят от его (учителя) профессиональной компетентности. 
Реализация поставленной цели в контексте развития учительского потенциала соотносится с широким кругом задач, обозначенных в Концепции: внедрение новой системы оплаты труда, моральных и материальных стимулов; привлечение в школу учителей, имеющих базовое непедагогическое образование; новая аттестация педагогических кадров и др. 

Главным фактором развития ребёнка, активно самореализующегося в дальнейшей жизни, является личность самого учителя. По мнению Р. Атаханова и М. Бабковой, учитель не учит и не воспитывает, он актуализирует и стимулирует стремление ученика к общему развитию и, опираясь на его активность, создаёт условия для самодвижения ученика [1, С. 93]. «Собственно человеческое в человеке» – это всегда другой человек [11, С. 16]. Что представляет собой личность современного педагога и как она способна влиять на развитие позитивных потенций каждого ученика? Это во многом определяется парадигмой, которую педагог избирает как основание своей деятельности. 

Для учителей, функционирующих в русле знаниевой парадигмы, характерен девиз (или принцип): «Знание – сила». Личностно-развивающая парадигма в образовании делает объективно востребованной иную этико-психологическую заповедь, пришедшую из древних времён: «Ученик не сосуд, который нужно наполнить, а факел, который нужно зажечь, а зажечь факел может лишь тот, кто сам горит». Современное личностно-развивающее направление рассматривает систему «учитель-ученик» как постоянно развивающуюся духовную общность, где учитель не только создаёт оптимальные условия для развития позитивных потенций каждого ученика, способен заинтересовать, увлечь, но и сам открыт новому опыту, новому знанию, постоянно развивается и получает удовольствие и удовлетворение от своего труда [8, С. 29].
Такой подход к пониманию профессиональной задачи педагога задаёт высокий уровень требований к его профессиональной компетентности и личностной зрелости, достичь которого можно в режиме непрерывного процесса профессионального эволюционирования. 
Л. М. Митина рассматривает две модели профессионального труда учителя: адаптивную, заданную внешними детерминантами, и модель профессионального развития, центрированную на развитие внутренней среды личности. Первая модель (адаптивная) характеризуется как неконструктивная и ведёт к быстрой стагнации. Вторая модель профессионального развития учителя, являясь фактором развития активности личности, её потребности в самореализации, отвечает современным требованиям. Развивать другого человека (ребёнка) невозможно без саморазвития.
В рамках изучения готовности педагогов к саморазвитию и адаптированности личности к педагогической деятельности в 2008/2009 учебном году специалистами кафедры педагогики и психологии КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПК ПК» проведено исследование (опросник В. Симонова и Ю. Дементьевой
). Опросник диагностирует степень развития важных профессиональных характеристик: способность к творчеству, рабо​тоспособность, исполнительность, коммуникабельность, адаптированность, уверенность в своих силах, уровень саморегуляции. Высокий уровень сформиро​ванности этих качеств – показатель профессиональной зрелости педагога.

В опросе приняли участие учителя физической культуры, начальных классов, иностранных языков, истории и географии, педагоги дополнительного образования, воспитатели ДОУ – всего 222 человека. Результаты опроса подтверждают, что в профессиональном профиле респондентов ярко выражена коммуникабельность (9,5 баллов по 12-балльной шкале), достаточно высокой степенью характеризуется работоспособность (8,9 баллов). Обращает на себя внимание тот факт, что такие важные профессиональные качества, как способность к творчеству (6,8 баллов) и уровень саморегуляции (6,9 баллов) развиты недостаточно. 

Профессионально компетентным является учитель, который, по словам С. Л. Рубинштейна, «умеет проникнуть во внутреннее содержание действий и поступков ребенка». Одним из главных механизмов такого «проникновения» является рефлексия. Благодаря рефлексивному механизму человек переходит на новые уровни своего развития. Указывая на два основных способа существования человека в мире – непосредственный (внерефлексивный) и рефлексивный, С. Л. Рубинштейн отмечает, что становление человека сначала «есть нахождение в ситуации, а затем выход за пределы этой ситуации в сознании и действии» [5, С. 30]. Рефлексивная способность педагога обеспечивает «реальную открытость человека новому опыту, другому человеку, самому себе» [11, С. 11].
Способность к рефлексии очень ценное качество в педагогической деятельности. Ранее проведенные исследования (2007 г.) с целью выявления индивидуальной меры выраженности свойства рефлексивности (методика А. В. Карпова [4, С. 49–50]) говорят о недостаточной сформированности данного свойства (характеризующего зрелую личность) у педагогов. В исследовании участвовал 131 человек – педагогические работники (учителя и воспитатели ДОУ). Высокую выраженность свойства рефлексивности показали только 11,5 % педагогов, низкую – 11,5 % педагогов, остальные 77 % – средний уровень. 

Результаты исследования позволяют сделать вывод о необходимости организации системной работы, направленной на развитие профессионально значимых и личностных качеств педагога, повышение его психолого-педагогической компетентности. Эта задача, прежде всего, стоит перед системой дополнительного профессионального образования, муниципальными методическими службами, а также руководителями образовательных учреждений разного типа. 
В контексте современных требований возрастает значимость повышения квалификации педагогических кадров как составной части системы непрерывного педагогического образования. В КГОУ ДОВ «Камчатский институт ПК ПК» идет активный процесс обновления содержания программ и реализации новых форм организации учебного процесса в практике курсовой подготовки. Создаются реальные условия для более гибкого графика обучения (модульные программы, индивидуальные консультации) и возможности выбора индивидуальной траектории самообразования педагога. Использование современных педагогических и информационно-коммуникационных технологий (например, технология проведения учебных дискуссий, проектирования и др.) расширяет возможности оказания квалифицированной практической помощи педагогам, в том числе и в отдаленных районах региона специалистами института (дистанционное обучение). Наблюдается переход характера повышения квалификации с репродуктивно-монологической тенденции на рефлексивно-гуманистическую, что составляет основу современных ориентиров развития образования. 

В образовательных учреждениях края сегодня накоплен положительный опыт работы по повышению уровня психолого-педагогической компетентности педагогов. Значимую роль в этой связи призван сыграть педагог-психолог, так как актуализация педагогических возможностей учителя – одно из приоритетных направлений его профессиональной деятельности. 

Многие педагоги-психологи нашего края способствуют осознанию учителями необходимости развития качеств, обеспечивающих эффективное взаимодействие с учащимися: рефлексивности, эмпатичности, гибкости, общительности, способности к сотрудничеству. Так, программа «Конфликты в педагогическом коллективе», разработанная А. А. Михеевой, методистом-психологом МОУ «Информационно-методический центр» (г. Елизово), помогает учителям освоить технологию бесконфликтного поведения.

Интересный опыт работы с педагогами в контексте экзистенциальных подходов реализуется психологами. Созданная Н. В. Журило (МОУ «Термальненская средняя общеобразовательная школа» Елизовского района) авторская программа ориентирована на технологию работы с притчей, метафорой, предполагает высокий профессионализм самого психолога и способствует созданию среды, благоприятной для личностного роста учителя. Программа тренинга «Личностное развитие педагога» И. В. Бодриковой (МДОУ «Детский сад № 38 – комбинированного вида» г. Петропавловска-Камчатского) нацелена на формирование позитивных установок восприятия жизненных и профессиональных ситуаций. Смыслы, цели, ценности являются важными компонентами для рефлексии. Основа программы – арттерапев​тические технологии.
Педагог, знающий и учитывающий в практической деятельности психологию личности ребенка, сможет выстроить личностно ориентированный подход к воспитаннику. В условиях нашего региона актуальным является понимание психологических особенностей детей малочисленных коренных народов Севера. В. А. Найденова, педагог-психолог МОУ «Быстринская средняя общеобразовательная школа» создала систему работы этого направления, значимость которой трудно переоценить: основной контингент учащихся школы – представители малочисленных коренных народов Севера.

Сегодня важно не только расширять знания педагогов в вопросах психологии, необходимо сформировать у учителя готовность к применению их в практике образования. Активные формы работы: тренинг, деловая игра –открывают возможность для освоения конструктивных моделей поведения и овладения современными технологиями организации образовательного процесса. Опыт показал, что в ходе проведения деловых игр с педагогами более интенсивно идет обмен идеями, информацией, побуждение участников к раскрытию творческого потенциала. Живой интерес вызывает тематика игр «Исследование личностных ресурсов педагога», «Ценностные основания педагогической деятельности» (А. О. Попова, педагог-психолог МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 1» г. Петропавловска-Камчатского), «Алгоритм решения конфликтной педагогической ситуации» (Н. Н. Харлова, педагог-психолог МОУ «Мильковская средняя общеобразовательная школа № 2»).

Не только развить, но и сохранить личностный потенциал учителя помогает внедрение здоровьесберегающих технологий в педагогическую практику. Педагоги-психологи г. Вилючинска Е. М. Пудова, И. В. Потапова (МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 9») и Р. Р. Царяпкина (МДОУ «Детский сад № 3»), понимая необходимость работы с педагогами в данном направлении, реализуют программы (тренинг) «Профессиональное выгорание педагога и его профилактика», «Профилактика стресса и управление стрессом», «Эмоциональная устойчивость педагога» (ситуации участия в аттестации, конкурсе) для развития умения использовать эффективные релаксационные приёмы и приёмы снятия эмоционального напряжения, что позитивно влияет на поддержание соматического и психологического здоровья личности педагога. 
Проведение Недели психологии в школе – явление не такое уж редкое. 
А вот Неделю психологии в детском саду встретишь нечасто. Педагог-психолог МДОУ «Детский сад № 9 «Звёздочка» Е. Б. Николайчук (г. Елизово) считает, что такая форма работы очень полезна для решения самых разных задач, в том числе и для повышения психолого-педагогической компетентности воспитателей.

Мы отметили только некоторые фрагменты реально складывающегося в регионе опыта работы педагогов-психологов по развитию личностного потенциала учителя. Современные условия повышают требования к профессиональной компетентности учителя – это обозначено в концепции «Наша новая школа». В этой связи необходимо акцентировать внимание на следующих моментах, способствующих реализации поставленных задач:

· стимулировать процесс профессионально-личностного самосовершенство​вания учителя;

· способствовать повышению психолого-педагогической компетентности учителя и мотивации его к использованию психологических знаний в педагогической деятельности, организации взаимодействия;

· создавать условия для активизации творческого потенциала учителя, готовности к инновационной деятельности, к новым типам отношений, выражению себя в любых проблемных ситуациях, к овладению современными педагогическими и информационно-коммуникационными технологиями;

· реализовывать программы работы с педагогами по развитию социально-психологических профессионально значимых качеств. 

Развить личностный потенциал учителя – задача, поставленная не только перед руководителями, представителями методических служб, специалистами службы практической психологии. Ответственность за ее (задачу) решение ложится и на самого учителя. Настоящий учитель во все времена старался сохранить неповторимость своей личности, ведь профессия педагога – это неустанный труд души. Только тот, кто находится в процессе творческого, профессионального саморазвития, способен передать этот опыт ученикам. 
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3.7. Психолого-педагогическое сопровождение детей 
с задержкой психического развития: 
опыт подготовки к школьному обучению 
Проблема подготовки к обучению в школе детей с ЗПР уже несколько десятилетий привлекает внимание широкого круга специалистов различного профиля: педагогов, психологов, дефектологов. Она сохраняет свою актуальность в связи с тем, что обучение в современной школе требует от ребенка не только владения определенными знаниями, представлениями, но и определенного уровня развития ряда психологических и психофизических функций. 
Данные статистики подтверждают, что при сохранном интеллекте дети не обладают достаточной функциональной готовностью к школе: 20 % первоклассников семилетнего возраста и 40 % шестилетнего не имеют оптимального уровня развития. Следовательно, в настоящее время перед педагогами встала задача как можно раньше и полнее развить и скоррегировать компенсаторные механизмы у детей с ЗПР, чтобы максимально приблизить их психическое развитие к нормальному состоянию и обеспечить каждому ребенку оптимальные возможности для успешного вхождения в школьную жизнь.
Исследования последних десятилетий (М. М. Безруких, Н. Ф. Виноградова, Л. В. Журова и др.) позволили выделить определенный набор школьно-значимых функций, которые не только существенно влияют на темп и качество формирования навыков письма, чтения и счета, но и в значительной мере определяют успешность овладения школьными общеучебными, предметными умениями и полноценность усвоения всего объёма учебного материала начального обучения. Наиболее существенными являются следующие функции:

· зрительное восприятие и зрительная память, зрительный анализ и синтез;

· пространственная ориентация, оптико-пространственный анализ и синтез;

· слуховое восприятие и внимание, слухоречевая память;

· фонематический слух;

· сенсомоторные координации;

· точные дифференцированные движения пальцев и кистей рук [9].
В г. Петропавловске-Камчатском в МДОУ «Детский сад № 1-комбини​ро​ванного типа «Брусничка» (далее – МДОУ № 1) и МДОУ «Детский сад № 50 –
комбинированного типа «Звездочка» (далее – МДОУ № 50) накоплен положительный опыт по организации коррекционной работы с детьми младшего дошкольного возраста, которая обеспечивает каждому ребенку «максимальную реализацию реабилитационного потенциала, а значит, для значительной части детей открываетcя возможность включения их в общеобразовательный поток на более раннем этапе возрастного развития» [3] и подготавливает к школьному обучению как новому для них виду деятельности. 

Выдающиеся зарубежные ученые в области дошкольной педагогики (Ф. Фребель, М. Монтессори), а также известные представители отечественной дошкольной педагогики и психологии (Е. И. Тихеева, А. В. Запорожец, А. П. Усова) считали, что сенсорное воспитание, направленное на обеспечение полноценного сенсорного развития, – одна из основных задач дошкольного возраста. Одним из самых важных показателей развития и необходимым фундаментом дальнейшего успешного обучения являются знания и представления о предметах и явлениях окружающего мира. 

Практика показывает, что до 90 % информации об окружающем мире воспринимается человеком посредством зрения и ощущений. Познание окружающей действительности начинается с анализа того материала, который ребёнок получает при визуальном наблюдении, в звуках, запахах, разных вкусах и зависит непосредственно от уровня развития его восприятия и обобщенных представлений о внешних свойствах предметов: форме, цвете, величине и других так называемых сенсорных эталонов. В процессе восприятия активизируется познавательная деятельность дошкольника. Все другие формы познания – запоминание, мышление, воображение – строятся на основе образов восприятия. Поэтому без опоры на полноценное восприятие невозможно нормальное умственное развитие [10]. Следовательно, восприятие является основой познавательных процессов, «вокруг которого строится развитие… » (Л. Б. Ермолаева-Томина, 1994). Оно направляется мотивацией и выполняет объединяющую функцию:

1) объединяет свойства предметов в целостный образ предмета;

2) объединяет все познавательные процессы в совместной согласованной работе по переработке и получению информации;

3) объединяет весь полученный опыт об окружающем мире в форме представлений и образов предметов и формирует целостную картину мира.

Целостное восприятие как бы «подготавливает» условия для причинно-следственного мышления. Когда ребёнок детально представляет себе предмет с его частями, он может осознать причины нарушения целого. Создание целостного образа, учитывающего все свойства предмета, возможно лишь в том случае, если ребёнок овладел поисковыми способами ориентирования, к которым относятся рассматривание, планомерное наблюдение, ощупывание, обследование, сравнение.

К концу дошкольного возраста у нормально развивающихся детей должна сформироваться система сенсорных эталонов. Сенсорные эталоны – это общепринятые образцы внешних свойств предметов. В качестве сенсорных эталонов цвета выступают семь цветов спектра и их оттенки, в качестве эталонов формы – геометрические фигуры, в качестве величины – метрическая система мер. В слуховом восприятии эталонами являются звуковысотные отношения, фонемы родного языка, музыкальные ноты и др. Во вкусовом восприятии выделяют четыре основных вкуса (соленый, сладкий, кислый, горький) и их сочетания. В обонятельном восприятии имеет место узкоспециальное деление запахов на сладкие и горькие, свежие, лёгкие и тяжёлые. 
У детей с ЗПР отмечается недостаточность различных видов восприятия, особенно зрительного, пространственного, слухового. 

Следует отметить и тот факт, что задержка психического развития представляет собой неоднородную группу, поэтому у детей с разным типом ЗПР развитие восприятия проходит неравномерно. Узость объёма и общая пассивность восприятия, недифференцированность, замедленность процесса переработки поступающей через органы чувств информации затрудняют знакомство с окружающим миром. У детей отсутствует планомерность в обследовании объекта, какой бы канал восприятия (слуховой, зрительный, тактильный и т. д.) ни использовался. Нарушение зрительной сферы проявляется в бедности, инертности и непрочности зрительных образов, в отсутствии связи слова со зрительным представлением предмета. Дети выделяют наиболее яркие, видимые признаки. Дефицит представлений проявляется в их неточности, быстром забывании не только деталей, но и важных элементов. У детей данной категории, как правило, их формирование затруднено, а восприятие характеризуется недостаточной точностью и гибкостью (А. Н. Лебедева). 

Но, как показывает практика, эти особенности восприятия детей с ЗПР постепенно сглаживаются под влиянием специального (коррекционного) обучения.

На практике у специалистов возникают большие трудности с определением содержания работы и последовательности подачи материала по сенсорному развитию. Учитель-дефектолог И. С. Зайцева (МДОУ № 1) разработала игровую систему поэтапного развития и коррекции сенсорной сферы ребенка, начиная с младшего дошкольного возраста. Тесное взаимодействие дефектолога, логопеда и воспитателей позволяют сделать работу более эффективной. Воспитание и обучение детей осуществляется в двух формах: в повседневной жизни и в процессе обязательных регулярных занятий. В группе создана насыщенная развивающая среда: различные пособия, игрушки развивающего характера, природный и бросовый материал. 
Работа по развитию восприятия делится на 3 этапа.
Первый этап – работа с эталонами. На этом этапе ребенок учится воспринимать, сравнивать объект в процессе работы с ним. Сенсорным эталоном при восприятии формы является геометрическая фигура, при восприятии цвета – спектральная гамма. 
Первый этап проходит в начальном периоде коррекционно-развивающего обучения. Длительность каждого этапа зависит от особенностей принятия и освоения материала каждым ребенком в отдельности. Наиболее оптимальным для данного этапа является использование дидактических игрушек: пирамиды и матрешки, которые учат дифференцировать предметы по величине, рамки Монтессори, разноцветная мозаика и доски Сегена для ознакомления со свойствами предметов, такими как форма, цвет, величина. 

Второй этап – развитие познавательных способностей. Дети знакомятся с пространственными свойствами предметов с помощью ориентировочно- исследовательских движений рук. 

Специалисты Т. Б. Башаева, Л. А. Венгер, А. Н. Лебедева, Л. А. Метиева, С. Г. Шевченко считают, что на этом этапе важным является использование образцов сенсорных эталонов разных свойств (форма, цвет, величина). Значительное место занимают игры, направленные на формирование перцептивных действий и постепенно переносящие их из внешних действий на внутренние, с уровня манипулирования предметами на уровень сравнения их с сенсорными эталонами-образцами, а затем и аналитического сопоставления с эталонами-представлениями. Применяются различные средства наглядности, предполагающие опору на чувственный, познавательный опыт (натуральные предметы, картинный материал, фотографии, бельевые прищепки и т. д.).
Третий этап – развитие умственных способностей. Развитие восприятия дает возможность узнавать свойства объектов, отличать одни предметы от других, выяснять существующие между ними связи и отношения. 
Широко используется природный и бросовый материал, так как дети с ЗПР предпочитают практические действия с реальными предметами (ракушки, косточки, семена растений, крупы, разноцветные крышки разного размера, бусины, пуговицы, фломастеры и т. д.).

В работе с детьми, имеющими ЗПР, необходимо последовательно переходить от простых к более сложным видам восприятия, т. е. соблюдать главный дидактический принцип – от простого к сложному. Такой порядок обеспечивает преемственность и качество приобретаемых знаний, умений и навыков. 

Реализуемый в практической деятельности МДОУ № 1 системный подход к развитию восприятия у детей с ЗПР даёт положительные результаты, которые подтверждаются данными мониторинга. 
Мониторинг как система отслеживания процесса развития ребенка – необходимое условие качества психолого-педагогического сопровождения. Для детей с ограниченными возможностями – это особенно актуально. По мнению современных исследователей и практиков, в отношении детей с ЗПР необходима дифференциальная диагностика аномалий развития в дошкольном возрасте, которая опирается на положения отечественных психологов и педагогов в области специальной педагогики (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия, А. А. Венгер, С. Д. Забрамная, В. И. Лубовский, Е. А. Стребелева и др.) и учитывает особенности психического и физического развития, возможности и способности каждого ребенка. 

Учителем-дефектологом МДОУ № 50 Е. В. Шляховой реализуется система мониторинга в практической деятельности образовательного учреждения. Данный опыт работы в группе для детей с комплексными нарушениями в развитии (сложный дефект) дает возможность более пристально и глубоко посмотреть на проблему диагностического обследования детей учителем-дефектологом. Ею разработан алгоритм, включающий целостную картину диагностического обследования (Приложение 1).

Алгоритм выстроен с учетом следующих принципов: 

· комплексного подхода,
· целостного системного изучения ребенка,
· динамического принципа,
· качественного анализа данных.
Учитель-дефектолог применяет в своей работе методику Е. А. Стребелевой «Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста». По мнению специалиста, она отвечает всем основным требованиям современной специальной педагогики и психологии, предъявляемым к диагностике уровня психического развития по отношению к возрастной «норме», и позволяет обследовать познавательное и речевое развитие детей 2–7 лет, а также провести педагогическое обследование слуха детей 3–7 лет. В результате практической деятельности по данной методике была выявлена целесообразность включения в диагностический ряд психологических методик для определения уровня развития внимания, памяти (речеслуховой и зрительной). С точки зрения учителя-дефектолога, дополнительная диагностика не перегружает методику Е. А. Стребелевой и не влияет на результаты обследования познавательного развития. 

Для получения целостного представления об уровне психического развития ребенка проводится наблюдение за его предметной и игровой деятельностью вне диагностических занятий, за его коммуникативной сферой. Именно эта деятельность в дошкольном возрасте является ведущей и определяет дальнейший путь психического развития ребенка. Поэтому при диагностике ребенка следует учитывать уровень развития игровой деятельности и уровень общения. Такое наблюдение является частью обследования на любом диагностическом этапе.

Данные, полученные в результате «входящего» обследования, переходят в карту первичного обследования, которое проводится более расширенно и углубленно. На тех детей, у которых выявлено значительное нарушение познавательной деятельности, составляются профили психического развития. При составлении профиля рекомендуется использовать программу Л. И. Аксеновой, в которой систематизированы данные по возрастным нормам детей раннего возраста.


Анализируя обозначенную проблему, мы пришли к выводу, что в организации коррекционной работы с детьми с задержкой психического развития важно определить первопричины отклонений в психическом развитии. При правильно организованном подходе такие дети способны на значительный прогресс в знаниях, умениях и навыках. Положительная динамика, в свою очередь, позволит адекватно адаптироваться в образовательном пространстве школы. 

Развитие личности ребёнка – процесс непрерывный. Он требует внимания взрослых (родителей, педагогов) на всех этапах образования. Принцип преемственности – один из приоритетных принципов организации учебно-воспитательного процесса.

В МОУ «Средняя общеобразовательная школа № 3 им. А. С. Пушкина» г. Петропавловска-Камчатского сложилась хорошая традиция каждый год в мае проводить совместный расширенный педагогический консилиум с воспитателями и специалистами детских садов по организации 1-х классов. Работники дошкольных учреждений «знакомят» педагогов и школьных специалистов с уровнем развития выпускников детского сада, овладения ими школьными навыками. Сотрудничество дошкольных учреждений и школы направленно на оказание эффективной психолого-педагогической помощи детям с первых дней обучения. Системный и совместный анализ уровня готовности дошкольников позволяет своевременно, с момента начала школьного обучения, оказать необходимую помощь детям, нуждающимся в поддержке и помощи специалистов: особое внимание – детям, у которых в детском саду стоял диагноз ЗПР. 

Плановая диагностика в период адаптации 1-х классов выявляет детей «группы риска». По результатам исследования за последние три года в «группу риска» вошли: в 2006/2007 учебном году – 20 % школьников, в 2007/2008 – 31 %, в 2008/2009 – 26 %. 
Специалисты школы: психолог, логопед и учителя – проводят индивидуальные и групповые коррекционные занятия общей и предметной направленности, целью которых является повышение уровня общего развития учащихся, восполнение пробелов предшествующего развития и обучения, индивидуальная работа по формированию недостаточно усвоенных учебных умений и навыков, коррекция отклонений в развитии познавательной сферы и речи. 
В работе с детьми «группы риска» хорошо зарекомендовала себя программа коррекционно-развивающего обучения, разработанная на основании программы Н. П. Локаловой «Уроки психологического здоровья», которая реализуется на практике педагогом-психологом О. В. Райхман в классах ККО. 
Школьники «группы риска» при условии систематической коррекционной поддержки, интеллектуальной стимуляции имеют благоприятный прогноз развития, наблюдается качественная динамика, что подтверждают результаты диагностики уровня развития младших школьников. 

В Камчатском крае в настоящее время складывается позитивный опыт психолого-педагогического сопровождения детей с задержкой психического развития, начиная с младшего дошкольного возраста. Усиливает эффективность работы реализация приоритетных принципов процесса сопровождения детей с ЗПР – комплексности и преемственности – с учетом региональных особенностей. 
Библиографический список
1. Аксенова, Л. И. Программа ранней комплексной диагностики уровня развития ребенка от рождения до 3-х лет / Л. И. Аксенова // Дефектология. – 2002. – № 2. – С. 3–27.

2. Белопольская, Н. Л. Дифференциально-психологическая диагностика детей с интеллек​туальной недостаточностью / Н. Белопольская, В. И. Лубовский // Психологический журнал. – 1993. – № 4. – С. 89–97.

3. Венгер, Л. А. Воспитание сенсорной культуры ребёнка. – М. : Просвещение, 1998.

4. Венгер, Л. А. Дидактические игры и упражнения по сенсорному воспитанию. – М. : Просвещение, 1978. 

5. Волосовец, Т. В. Состояние и перспективы развития системы ранней помощи детям России // Дефектология. – 2003. – № 4.

6. Метиева, Л. А. Сенсорное воспитание детей с отклонениями в развитии. – М. : Книголюб, 2008.

7. Психологическая диагностика развития детей дошкольного возраста / Под ред. Е. А. Стребелевой. – 2-е изд., перераб. и доп. – М. : Просвещение, 2005. – 164 с.

8. Смирнова, Е. О. Диагностика психического развития детей от рождения до 3 лет : метод. пособие для психологов / Е. О. Смирнова и др. – Санкт-Петербург : Детство-пресс, 2005. – 144 с.

9. Cтепанова, О. А. Подготовка детей к школе: развивающие игры и упражнения. – М. : ТЦ «Сфера», 2008. – 192 с. – (Предшкольная подготовка).

10. Серия «Я познаю мир». – М. : Школьная Пресса, 2007. – 24 с. : цв. илл. + вкл. – «Дошкольное воспитание и обучение» – приложение к журналу «Воспитание школьников». – Вып. 158.

11. Шевченко, С. Г. Ознакомление с окружающим миром и развитие речи дошкольника с ЗПР. – М. : Школьная пресса, 2005.

Приложение 1
Алгоритм диагностического обследования (Е. В. Шляхова)
	
	Этап 1

Входящее

обследование
	Этап 2

Первичное

обследование
	Этап 3

Текущее

обследование
	Этап 4

Итоговое

обследование

	Когда

используется
	Вариант 1. При наборе детей в кор​рекционную группу служит основа​нием для направления на ПМПК. 

Вариант 2. При поступлении ре​бенка в группу с заключением ПМПК, минуя Вариант 1 
	При поступлении ре​бенка в группу, после адаптационного пе​ри​о​да (полученные данные уточняются в течение первого года обучения)
	В течение всего пе​рио​да пребывания ре​бенка в группе: в на​чале учеб​ного года, в середине и в конце 
	Перед выпуском ребенка из коррекционной группы

	Цель

обследования
	Вариант 1. Выявление нарушений в развитии ребенка, определение сте​пени выраженности

Вариант 2. Уточнение заключения ПМПК 
	Выявление актуаль​но​го уровня основ​ных ли​ний развития и потен​ци​альных возмож​но​стей ребенка;

определение уровня сфор​мированности предпосылок к усвое​нию программы обуче​ния, рекомендованной ПМПК. Результаты ди​агностики служат ос​но​вой для разра​бот​ки содержания и со​став​ления планиро​ва​ния коррекционно-разви​вающей работы с ре​бенком 
	1. Контроль хода пси​хи​ческого развития ребенка и уровня усво​е​ния про​граммы, ре​ко​мендованной ПМПК. 

2. Определение эффек​тив​ности исполь​зуе​мых мето​дов. 

3. Корректировка, це​лей, содержания и ме​то​дов коррекци​он​ной работы. 
4. Составление плани​ро​вания на следующий пе​риод обучения 
	1. Определение уровня пси​хи​че​ского развития по отношению к «норме».

2. Получение заключитель​ных результатов коррекци​онно-раз​ви​вающей работы и подведение итогов.

3. Определение уровня го​тов​ности ребенка к даль​нейшему обучению.

4. Составление предпола​гаемого образовательного маршрута после выпуска из коррекцион​ной группы 

	Основные требования
	1. Диагностическая методика должна соответствовать возрас​тным особенностям ребенка (паспортный возраст). 

2. Используемая методика долж​на быть стандартизирована и апроби​рована на практике.

3. Методика должна предпола​гать не только количественный, но и ка​чественный анализ дан​ных 
	1. Знание генетиче​ского хода развития ребенка, основных ли​ний развития.

2. Задания должны со​ответствовать возмож​ностям ребенка. 

3. Учет ведущей дея​тельности и уровня общения ребенка.

4. Обследование долж​но предполагать не только количест​вен​ный, но и качест​вен​ный анализ данных 
	1. Проводится по двум на​правлениям: опреде​ление динамики пси​хического развития ре​бенка (внима​ние, па​мять, мышление, вос​при​ятие, речь, об​ще​ние, игра); опреде​ление дина​мики усвое​ния про​граммы, реко​мен​дованной ПМПК. Оба направления взаи​мо​связаны и допол​няют друг друга.

2. Обследование долж​но предполагать не толь​ко количест​вен​ный, но и качест​вен​ный анализ дан​ных 
	1. Используемые методики для обследования уровня психиче​ского развития по отношению к «норме», а также методики для опреде​ления уровня готовности к школьному обучению должны быть стандартизи​рованы и ап​ро​би​рованы на практике.

2. Методики должны пред​пола​гать не только количе​ственный, но и качествен​ный анализ дан​ных 

	Используемые

методики
	Основная – Е. А. Стребелева «Пси​холого-педагогическая диагностика развития детей ран​него и дошколь​ного возраста»

Дополнительные: 
Е. О. Смирнова «Диагностика пси​хического развития детей от рожде​ния до 3 лет», Л. И. Аксенова «Про​грамма ран​ней комплексной диаг​ностики уровня развития ребенка от рождения до 3 лет» 
	Обследование прово​дится по разработан​ной специалистом для данной категории де​тей карте первичного обследования 
	Обследование психи​че​ского развития про​водится по разработан​ной нами для данной категории детей карте; обследование по вы​яв​лению уровня усвоения программного мате​риала проводится по разработан​ным спе​циалистом диагно​сти​ческим таблицам 
	Е. А. Стребелева «Психо​лого-педагогическая диаг​ностика развития детей раннего и до​школьного возраста», 

Е. А. Екжанова

С. Д. Забрамная


Список сокращений
КИМ – контрольные измерительные материалы

ЕГЭ – единый государственный экзамен

ФИПИ – Федеральный институт педагогических измерений

ИКТ – информационные коммуникационные технологии

ГИА – государственная (итоговая) аттестация

БУП –  базисный учебный план

ФБУП – Федеральный базисный учебный план

ИУП – индивидуальный учебный план

МОУ – муниципальное образовательное учреждение

ПНПО – приоритетный национальный проект «Образование»

МХК – мировая художественная культура

РЦДО – региональный Центр дистанционного обучения
КЭП – краевая экспериментальная площадка

СОШ – средняя образовательная школа

ЭП – экспериментальная площадка

СПО – среднее профессиональное образование

ЗПР – задержка психического развития

ПМПК – психолого-медико-педагогическая комиссия

ОБЖ – охрана безопасности жизнедеятельности

ООПТ – особо охраняемые природные территории
СанПИН – санитарно-эпидемиологические правила и нормативы  

ККО – класс коррекционного обучения
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� Порядок изучения тем определяется в соответствии с УМК.


� Федеральный компонент биологического образования.


� Региональный компонент содержания биологического образования.


� Выполняется по желанию.


� Может быть выполнена в качестве домашнего задания. 


� Школьный психолог. – 2005. - № 12. – С. 34 – 36.
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Text:


Text:


Не менее 
двух


Индивидуальный       учебный      план


1. Выбор и включение в ИУП учебных предметов на профильном уровне из инвариантной  или вариативной части федерального компонента


Предметы на профильном уровне


2. Включение в учебный план обязательных учебных предметов на ба­зовом уровне из инвариантной части федерального компонента


Исключить
Предметы,  совпадаю-щие с профиль-ными


Обязательные предметы на базовом уровне


3. Подсчет израсходованного количества часов   



Общая сумма израсходованныхчасов


4. Определение резерва времени


Резерв времени


5. Определение предметов или элективных курсов, на которые будут потрачены резервные часы


Учебные предметы или элективные курсы


6. Выбор элективных курсов регионального  (национально-региональ­ного) компонента 


Элективные курсы


140 часов за два учебных года


7. Выбор учебных или элективных курсов за счет школьного компонента


Элективные курсы или предметы федерального компонента


Для предметов федерального компонента -
280 часов за два учебных года 


Н О Р М Ы       И        О Г Р А Н И Ч Е Н И Я


Рабочий вариант 
учебного плана  школы  № 3


Рабочий вариант 
учебного плана  школы № 2


Рабочий вариант 
учебного плана  школы № 1



